
Тема 3. Истоки происхождения педагогики и этапы ее развития. Развитие 

отечественной педагогики 

План: 

1. Истоки происхождения педагогики и этапы ее развития. 

2. Развитие отечественной педагогики. 

Каждая наука имеет свою историю и направлена на познание различных аспектов 

природных или общественных явлений, знание которых необходимо для осмысления ее 

теоретических основ и их практической реализации. 

Педагогическая отрасль знаний является едва ли не самой древней и по существу 

неотделима от развития общества. Педагогические знания относятся к той специфической 

сфере человеческой деятельности, которая связана с воспитанием, подготовкой 

подрастающих поколений к жизни. Слово «педагогика» обычно ассоциируется с 

воспитанием, формированием человека. Само же воспитание как средство подготовки 

подрастающих поколений к жизни возникло вместе с появлением человеческого общества. 

Накапливая производственный опыт, связанный с изготовлением орудий труда и 

присвоением продуктов природы, а также опыт сотрудничества и совместной деятельности, 

люди стремились передать его последующим поколениям, чем принципиально отличались 

от животных. 

Общественный прогресс стал возможен лишь потому, что каждое вступающее в 

жизнь новое поколение людей овладевало производственным, социальным и духовным 

опытом предков и, обогащая его, уже в более развитом виде передавало своим потомкам. 

Таким образом, передача накопленного производственного, социального и духовного 

опыта последующим поколениям людей стала важнейшей предпосылкой существования и 

развития человеческого общества и одной из его существенных функций. Именно поэтому 

воспитание неотделимо от развития человеческого общества, присуще ему с самого начала 

его возникновения. 

Термин «педагогика» возник в Древней Греции (V–IV вв. до н. э.). В буквальном 

смысле греческое слово «пейдагогос» (греч. paidagogos – pais (paidos) дитя + agо – веду, 

воспитываю) означает детоводитель (детовождение). В Древней Греции педагогом 

называли раба, которому поручалось водить детей своего господина в школу или 

сопровождать во время прогулки. Впоследствии педагогами стали называть людей, 

которые занимались обучением и воспитанием детей. От этого слова и получила название 

наука о воспитании и обучении – педагогика. 

Несмотря на то, что педагогические задачи и проблемы волновали умы мыслителей 

с глубокой древности, педагогика выделилась в самостоятельную науку не сразу. Вплоть 

до начала XVII в. она развивалась в рамках философии. 

Глубокие мысли по вопросам воспитания содержатся в трудах древнегреческих 

философов – Фалеса из Милета (ок. 625– 547 гг. до н. э.), Гераклита (ок. 530–470 гг. до н. 

э.), Демокрита (460– 370 гг. до н. э.), Сократа (469–399 гг. до н. э.), Платона (427–347 гг. до 

н. э.), Аристотеля (384–322 гг. до н. э.) и др. 

Существенный вклад в развитие педагогических проблем внесли древнеримские 

философы и мыслители – Тит Лукреций Кар (ок. 99– 55 гг. до н. э.), Марк Фабий 

Квинтилиан (42–118 гг. н. э.) и др. 

В Средние века проблемы воспитания разрабатывались философами-богословами – 

Квинтом Тертуллианом (ок. 160–220 гг.), Аврелием Августином (354–430 гг.), Фомой 

Аквинским (1225–1274 гг.) и др. В те времена все стороны жизни человека определяла 



церковь, поэтому все было строго определено церковными канонами. Человек 

рассматривался как творение Божье, и только. Например, Фома Аквинский писал: 

«Поэтому божественное милосердие проявило спасительную предусмотрительность, 

предписав принимать на веру и то, что способен исследовать рассудок, дабы таким образом 

все легко смогли быть причастными к познанию Бога без сомнения и ошибки». 

В эпоху Возрождения значительный вклад в развитие педагогической мысли внесли 

выдающиеся философы и мыслители, гуманисты по духу – Витторио де Фельтре (1378–

1446 гг.), Хуан Вивес (1442–1540 гг.), Эразм Роттердамский (1469–1536 гг.), Франсуа Рабле 

(1494–1553 гг.), Мишель Монтень (1533–1592 гг.) и др. 

Отмеченный период в историческом пути педагогики условно можно назвать 

ее предысторией. 

История же педагогики как самостоятельной науки начинается в середине XVII 

в. Объективно это было обусловлено двумя моментами. 

Во-первых, развитие капиталистических производственных отношений, новых по 

сути, требовало быстрой и массовой подготовки специалистов для промышленного 

производства. В связи с этим возникла проблема разработки иных педагогических систем 

обучения и воспитания.  

Во-вторых, в педагогической мысли прошлых эпох был накоплен богатейший 

теоретический и практический опыт, требовавший анализа и обобщения, в результате чего 

он мог получить практическое применение в интересах дальнейшего прогресса общества. 

Решение задач в области педагогики в указанный период было связано с английским 

философом и естествоиспытателем Ф. Бэконом (1561–1626 гг.) и чешским педагогом Я. А. 

Коменским (1592–1670 гг.). 

Ф. Бэкон в 1623 г. опубликовал трактат «О достоинстве и увеличении наук», в 

котором дал современную для той эпохи классификацию наук. В качестве отдельной 

отрасли научного знания он выделил педагогику. Правда, ее понимание сводилось им лишь 

к «руководству чтением». Но сам факт выделения педагогики не мог не послужить толчком 

к ее оформлению как самостоятельной науки. Этому способствовала педагогическая 

деятельность Я. А. Коменского. 

Особое место среди трудов Коменского занимает выдающаяся работа «Великая 

дидактика», написанная им в период с 1633 по 1638 г. В этом труде он разработал основные 

вопросы теории и организации учебной работы с детьми, получившие широкую 

известность и мировое признание и до сих пор сохраняющие научное значение. Многие 

ученые по праву связывают рождение педагогики как самостоятельной науки именно с 

именем Я. А. Коменского и его «Великой дидактикой». 

Любая отрасль человеческих знаний становится наукой лишь тогда, когда более или 

менее четко определяется ее предмет. Основные контуры предмета педагогики сложились 

в первой половине XVII в. 

В развитии педагогики можно выделить ряд этапов. Рассмотрим их 

содержание. 

1.1. Воспитание в первобытном обществе 

На заре человечества воспитание появляется как целенаправленный процесс в 

деятельности людей. Осмысление его началось 35–40 тыс. лет назад, т. е. практически в тот 

же период, когда человек выделился из животного мира как субъект общественно-

исторической деятельности. 
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Воспитание предков человека и первобытных людей зародилось в непосредственной 

связи с физическим, умственным и нравственно-эмоциональным взрослением. Оно было 

бессистемным, спонтанным, однако его содержание и приемы усложнялись по мере 

обогащения общественного опыта и развития сознания. Поначалу воспитание не 

представляло собой особой функции, а сопутствовало передаче жизненного опыта. Однако 

по мере выделения человека из животного мира начался постепенный переход 

к сознательной передаче опыта собирательства и охоты. Мощным средством такой 

передачи послужила возникшая у людей речь. Постепенно воспитание стало 

восприниматься как особый вид деятельности. 

Целью и содержанием воспитания в условиях первобытно-общинного строя было 

развитие трудовых навыков, чувства верности интересам рода и племени при безусловном 

подчинении им интересов отдельного человека, сообщение знаний о традициях, обычаях и 

нормах поведения в данном роде и племени на основе ознакомления со сложившимися в 

них преданиями и верованиями. Воспитание имело естественный и коллективный характер. 

Важнейшее место в нем занимали игры, имитирующие различные виды труда взрослых 

членов племени – охоту, рыболовство и другие занятия. В первобытном обществе ребенок 

воспитывался и обучался в процессе жизнедеятельности, участия в делах взрослых. Он не 

столько готовился к жизни, сколько непосредственно включался в доступную для него 

деятельность. Мальчики охотились, девочки собирали урожай, готовили пищу. 

Дородовое общество делилось на три группы: дети (и подростки), полноценные и 

пожилые люди. Родившийся человек попадал в общую группу подрастающих и стареющих, 

где он рос в общении со сверстниками и умудренными жизнью стариками. Здесь человек 

получал опыт общения, трудовые навыки, знание правил жизни, обычаев, обрядов и 

переходил в следующую группу. 

Период детства и воспитания продолжался лишь до 9–11 лет. Все подростки 10–15 

лет проходили инициацию – «посвящение» (испытание) во взрослые – проверку умения 

переносить лишения, боль, проявлять храбрость, выносливость. Этот обряд сопровождали 

песнопения, ритуальные танцы, магические заклинания. Программа подготовки к 

инициации для мальчиков была более длительной и сложной (проверялась трудовая, 

нравственная и физическая подготовка) и включала усвоение знаний и практических 

умений, необходимых охотнику, земледельцу, воину и т. д.; для девочек – обучение 

ведению домашнего хозяйства. 

Отношения между группами регулировались обычаями, традициями. Необходимо 

отметить, что физические наказания как средство воспитательного воздействия у 

большинства первобытных племен отсутствовали или же применялись крайне редко. 

Однако в дальнейшем расслоение общины и социальные антагонизмы ужесточили 

воспитание. 

На последних этапах развития матриархата появились первые учреждения для жизни 

и воспитания подрастающих детей – «дома молодежи», отдельные для мальчиков и 

девочек, где под руководством старейшин рода они готовились к жизни, труду, 

«посвящениям». 

С появлением скотоводства, земледелия, ремесел возникла необходимость в более 

организованном воспитании. Родовая община поручала его более опытным людям. Они 

прививали трудовые навыки, знакомили с правилами религиозного культа, преданиями, 

обучали письму. Появились зачатки военного воспитания: мальчики учились стрелять из 

лука, метать копье, ездить верхом. 
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Воспитание начало выделяться как особая форма общественной деятельности 

(специально предназначенные люди, расширение и усложнение испытаний). Старейшины, 

вожди, священнослужители имели опыт организованного воспитания. 

С появлением частной собственности, рабства и моногамной семьи наступило 

разложение первобытного общества. Воспитание стало семейным, возникли школы. 

1.2. Воспитание и зарождение педагогической мысли в рабовладельческом 

обществе 

Начало истории педагогической мысли восходит к цивилизациям Древнего Востока, 

зарождение которых относится к IV тыс. до н. э. (возникшие ранее III тыс. до н. э. 

и сменявшие друг друга государства в междуречье Тигра и Евфрата – Шумер, Аккад, 

Вавилон, Ассирия и др.; Египет; Израиль и Иудея). 

Начавшееся на исходе первобытной истории отделение умственного труда от 

физического вызвало появление специальности учителя, который был хранителем и 

«ретранслятором» социального, трудового, военного опыта, педагогических идей своего 

времени. 

Педагогическая мысль развивалась в логике эволюции культурных, нравственных, 

идеологических ценностей. Человек формировался в рамках жестких социальных норм, 

обязанностей и зависимостей. Личность растворялась в семье, касте, социальной группе. С 

этим были связаны и суровые формы, и методы воспитания. 

В странах Древнего Востока появились зачатки образования. Первые учебные 

заведения возникли в городах Месопотамии в III тыс. до н. э. Это было вызвано 

потребностью хозяйства и культуры в грамотных людях – писцах. Такие заведения 

получили названия Домов табличек. 

С усложнением условий жизнедеятельности задачи и приемы передачи социального, 

а следовательно, педагогического опыта менялись, что привело к рождению 

организованных форм воспитания, которое постепенно сосредоточивалось в руках 

специально назначенных для этого лиц. 

Специализация обучения усиливалась. Наибольшее распространение получили три 

типа школ: жреческие, создававшиеся при храмах, которые подготавливали служителей 

культа; дворцовые, обучавшие писцов-чиновников; военные, в которых учились будущие 

воины. Обучение было платным, размер платы зависел от авторитета учителя. Выпускники 

таких школ получали возможность занять высокое место в социальной иерархии. 

Содержание образования наиболее широким и многопредметным было в жреческих 

школах. В них кроме письма, счета и чтения преподавались право, астрология, медицина и 

религиозные дисциплины. Обучение было долгим и дорогим, отдавать детей в школы (при 

этом девочек обычно не учили) могли только богатые чиновники и рабовладельцы. На 

занятиях, продолжавшихся с утра до вечера, царила палочная дисциплина. 

В Индии создавались общинные школы (общины земледельцев), школы в городах, 

при храмах для знатных и богатых. Складывались основы наук – астрономии, геометрии, 

арифметики, медицины. Знания сосредоточились в руках господствующих групп, 

облекались мистикой и таинственностью. Помимо закрытых жреческих (придворных) школ 

возникли школы писцов, служащих. 

В I тыс. до н. э. в Древней Индии обучаться обязательно должны были представители 

трех высших сословий – варн: брахманы, кшатрии и шудры. Наставниками у них были 

брахманы, жившие при дворах индийских правителей и знати, которые выполняли 

обязанности жрецов и учителей. Посвящение в ученики считалось делом чрезвычайно 

https://med-tutorial.ru/med-doctors


серьезным и расценивалось как «зачатие» и «второе рождение», поэтому прошедшие его 

назывались «дважды рожденными». Учитель-гуру при этом становился духовным «отцом» 

мальчика (обучались только мальчики), другие ученики этого же гуру – его «братьями». 

После посвящения, которое проводилось в возрасте 7–8 лет, ученик оставался жить в доме 

своего наставника до совершеннолетия (16–18 лет и дольше). Курс обучения состоял из 

чтения и изучения священных текстов и религиозных обрядов, а воспитание проводилось в 

духе почтительности и повиновения наставнику. 

Основным предметом изучения были ведийские гимны и веданги (вспомогательные 

дисциплины – фонетика, этимология, грамматика и т. д., необходимые для правильного 

воспроизведения Вед). Научные тексты составлялись в форме сутр – кратких правил для 

запоминания в стихотворной форме. Ученики сидели на земле вокруг учителя и заучивали 

сутры, повторяя вслед за учителем. Девочки не учились, их посвящением была свадьба, а 

гуру – свекор. 

В буддийских монастырях также заучивали духовные тексты, сопровождаемые 

ритмичной музыкой. Отдельно изучали жизнь Будды. Особое место занимало нравственное 

воспитание. 

В Древнем Китае существовали низшие и высшие школы. Большинство детей 

простых людей и рабов не обучались в школе, знания и навыки получали от родителей. В 

высших школах в программу обучения и воспитания входили шесть искусств: мораль 

(религиозного характера), письмо, счет, музыка, стрельба из лука, управление лошадью и 

колесницей. Значительное влияние на развитие педагогической мысли оказали Конфуций 

(551–479 гг. до н.э.) и его последователи. Им был обобщен педагогический опыт Древнего 

Китая и высказаны оригинальные воспитательные идеи, в частности о всестороннем 

развитии личности при приоритете нравственного начала. 

В целом следует отметить, что многие общественные деятели и мыслители Древнего 

мира указывали на огромную роль воспитания как в развитии общества, так и в жизни 

каждого человека. Например, по законам Солона (на рубеже V–VI вв. до н. э.) полагалось, 

чтобы отец (речь шла о свободных гражданах) обязательно позаботился о специальной 

выучке своих сыновей в той или иной области труда. Там же подчеркивалось, что сын мог 

не кормить отца в старости, если тот не выучил его никакому ремеслу. 

Древнегреческий философ Платон писал, что, если дурным мастером будет 

башмачник, государство пострадает от этого только в том смысле, что граждане станут 

несколько хуже обуты. Но если воспитатель скверно исполняет свои обязанности, в стране 

появится целое поколение плохих и невежественных людей. 

Подлинного расцвета педагогическая теория и практика достигли в Древней 

Греции и Риме. 

Древняя Греция состояла из полисов (государств). Наиболее влиятельными были 

Лакония (город Спарта) и Аттика (город Афины). В них сложились свои системы 

воспитания – спартанская и афинская. 

В Спарте воспитание имело военно-физический характер и служило подготовке 

мужественных и преданных городу-государству людей – членов военной общины, главным 

для которых было находиться в состоянии военной готовности, проявлять жестокость, 

насилие, презрение и безжалостность к рабам, становиться воинами, будущими 

рабовладельцами. 

В Спарте образование было привилегией рабовладельцев. Их дети с года до 7 лет 

воспитывались дома, с 7 до 15 лет вне семьи – в интернатах, где они учились чтению, 



письму, счету и очень много занимались военно-физической подготовкой. Главное 

внимание уделялось физическому воспитанию, а именно закалке, умению переносить 

холод, голод, жажду, боль. С 15 до 20 лет юноши Спарты получали музыкальное 

воспитание (хоровое пение) вместе с усиленной физической и военной подготовкой. Много 

времени отводилось на военно-гимнастические упражнения: бег, прыжки, метание диска и 

копья, борьбу, рукопашный бой, а также пение военных песен. Юноши 18–20 лет 

переводились в особую группу эфебов и несли военную службу. 

В возрасте около 20 лет молодые спартанцы подвергались итоговым испытаниям. 

Главным из них было испытание на выносливость: юношей публично секли у алтаря 

Артемиды. Прошедшие посвящение получали оружие, но затем еще в течение 10 лет 

постепенно приобретали статус полноправных членов военной общины. 

В спартанских школах специально учили умению метко и кратко отвечать на 

вопросы. По преданию, этим искусством особенно славились жители Лаконии – области 

Спарты; отсюда пошло ныне известное выражение «лаконичный стиль». 

Большое внимание обращалось на военное и физическое воспитание девушек. Когда 

мужчины уходили на войну, женщины несли охрану и держали в повиновении рабов. 

Спартанская система – один из первых в истории опытов государственного воспитания. 

Более развитой была афинская система воспитания. Его идеал сводился к 

многозначному понятию – совокупности добродетелей. По сути, речь шла о всестороннем 

формировании личности, прежде всего с развитым интеллектом и культурой тела. 

Афинское образование было аристократическим. Оплатить его могли только богатые люди. 

Кроме того, оно отличалось полным презрением к физическому труду, который оставался 

уделом рабов. У афинян воспитание пронизывала идея личной независимости. 

Организованное обучение основывалось на принципе соревнования: дети, подростки, 

юноши постоянно состязались в гимнастике, танцах, музыке, словесных спорах. 

До 7 лет дети в Афинах находились в среде домашнего воспитания. Для девочек этим 

все, собственно, и ограничивалось. Затем за мальчиками из состоятельных семей 

присматривал особый раб – педагог (дословно – водящий детей, поводырь). С 7 лет эти 

мальчики могли учиться в частных учебных заведениях. Обучение начиналось в школе 

грамматиста, где усваивались основы грамоты. Несколько позже в школе кифариста 

одновременно изучали музыку, пение, декламацию. С 12 до 16 лет подростки, обучаясь в 

школе палестра, занимались гимнастикой и пятиборьем, включающим бег, борьбу, прыжки, 

метание копья и диска. Юноши 16–18 лет из наиболее знатных семей продолжали 

образование в общественных учреждениях – гимнасиях, где преподавали философию, 

литературу, политику. Высший уровень образования представляла эфебия – общественное 

учреждение. Находившиеся на службе у государства преподаватели учили военному делу: 

верховой езде, стрельбе из лука и катапульты, метанию дротиков и пр. В эфебию поступали 

юноши в 18-20 лет и проходили курс профессиональной военной подготовки. Срок 

обучения составлял 2 года. Окончание эфебии означало становление юноши как 

полноправного гражданина Афин. 

Молодежи привилегированных слоев адресовалось набиравшее силу на рубеже V-

IV вв. до н. э. так называемое новое образование. Его давали мудрецы, которые обучали 

философии, астрономии, естественным наукам, юриспруденции, риторике, поэтике. 

Древняя Греция явила миру превосходных философов, учения которых включали 

весьма ценные мысли о воспитании (Пифагор, Гераклит, Демокрит, Сократ, Платон, 

Аристотель). 



Демокрит (460-370 гг. до н. э.) выдвигал идею о природосообразности воспитания; 

рассматривал обучение и воспитание как трудную работу. 

Целью воспитания, по Сократу (469-399 гг. до н. э.), было познание самого себя; он 

ввел также вопросно-ответный метод бесед и стал одним из основоположников учения о 

доброй природе человека. 

Платон (427-347 гг. до н. э.) считал, что воспитанием должно заниматься государство 

в интересах господствующих групп – философов, воинов. Он открыл связь воспитания с 

общественным устройством, показал, что общество и образование не только 

взаимозависимы, но и реформируют друг друга. Особенно велико влияние Платона на 

педагогическую мысль европейской цивилизации. 

Аристотель (384-322 гг. до н. э.) выделил три направления и порядок воспитания: 

физическое (для растительной души), нравственное (для животной), умственное (для 

разумной). Целью воспитания философ считал развитие высших сторон души – разумной и 

волевой. Он установил также возрастную периодизацию. Воспитание полагал делом 

государства, а не частным. Три года Аристотель был наставником Александра 

Македонского. В Афинах он создал учебное заведение – ликей, которым руководил в 

течение 12 лет. 

В педагогических идеях Древнего Рима и существовавшей тогда практике 

отразились особенности этой цивилизации. Приоритеты в педагогических идеалах 

отдавались гражданскому воспитанию. Вместе с тем особую роль в формировании 

личности юных римлян играло и домашнее обучение. В первые века новой эры в Римской 

империи установился устойчивый и внешне единый канон содержания, системы и методов 

образования. Росло рабовладение, увеличивалось богатство и расслоение населения, что 

привело к делению школ по имущественному признаку. В Древнем Риме существовали 

школы: 

• элементарные – для плебеев (незнатных, небогатых), где учили чтению, письму, 

счету, знакомили с законами; 

• грамматические – для «привилегированных» детей, где учили латинскому, 

греческому языкам, риторике, истории, литературе; 

• позже (в IV в.) риторические (ораторов) – для знатных юношей, где за большую 

плату обучались риторике, философии, правоведению, греческому языку, музыке, 

математике; здесь подготавливали юристов и чиновников. 

В Римской империи грамматические и риторические школы стали 

государственными. 

Военную подготовку молодежь проходила в воинских формированиях – легионах. 

Римская философская и педагогическая мысль достигла расцвета в I–II вв. Вопросы 

воспитания занимали значительное место в трудах древнеримских философов и ораторов 

(Плутарх, Сенека). Например, интересные педагогические идеи высказывали Тит Лукреций 

Кар (ок. 99-55 гг. до н. э.), написавший философскую поэму «О природе вещей», в которой 

касался вопросов воспитания, и Марк Фабий Квинтилиан (ок. 35-ок. 96 гг. н. э.), 

изложивший в своей книге «О воспитании оратора» идеи о воспитании подрастающего 

поколения. Квинтилиан видел цель воспитания в серьезной подготовке к исполнению 

гражданских обязанностей; вершиной образования считал овладение искусством 

публичного оратора. 

1.3. Воспитание, образование и педагогическая мысль в феодальном обществе 
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В 476 г. под натиском германских племен пала Римская (Западная) империя. Эта дата 

– точка отсчета европейского Средневековья. Важнейшим фактором, укреплявшим 

западноевропейскую цивилизацию и определившим специфику философско-

педагогических воззрений этой эпохи, явилось христианство. В то же время продолжала 

действовать античная традиция, поддерживаемая идеями мусульманского Востока. Кроме 

того, на духовность европейского Средневековья влияло варварское, дохристианское 

мышление. 

Особое значение в понимании воспитания имела трехчленная система разделения 

труда, сложившаяся к началу XI в. (духовенство, светские феодалы, крестьяне и горожане). 

Характерным для этой эпохи было господство феодалов и духовенства, идейным оплотом 

общественной жизни выступала церковь. В этот период сложилась следующая система 

воспитания и образования: 

• церковные школы (приходские, монастырские и соборные) – для подготовки 

служителей культа; дети 7-15 лет (только мальчики) 

обучались основам грамоты, религиозным догмам и пению псалмов и молитв; в этих 

школах читался вслух материал на латыни и применялись жестокие наказания; 

• рыцарские школы – для феодалов (графов, герцогов), где учили ездить верхом, 

плавать, владеть копьем, фехтовать, играть в шахматы, слагать песни; 

• городские школы – светские учебные заведения, которые появились во второй 

половине XII-начале XIII в., развившись из системы ученичества, а также из цеховых и 

гильдейских школ. Обычно городскую школу открывал нанятый общиной педагог, 

которого часто именовали ректором (от лат. – управитель); 

• университеты – высшие школы (ХII в. – в Италии, Испании, Франции, Англии; 

ХIV в. – в Чехии и Польше), в которых затем появились учебные подразделения – 

факультеты, или колледжи: богословский, медицинский, юридический. Обучение шло от 3 

до 7 лет, и в результате студент, если учился успешно, получал степень бакалавра (дословно 

– украшенный лавром). После защиты бакалавр получал ученую степень (магистра, 

доктора, лиценциата). Содержание обучения определялось программой семи свободных 

искусств. Основным видом занятий была лекция, во время которой профессор читал 

студентам книгу и комментировал ее; по изученному материалу еженедельно с 

обязательным участием студентов проводились диспуты, темы которых определял 

преподаватель (магистр или лиценциат). 

Последовательность преподавания свободных искусств была следующей: 

1) первая, низшая часть (в основном гуманитарная) – тривиум, где первой из 

изучаемых дисциплин шла грамматика (с элементами литературы), затем – диалектика 

(философия и логика) и риторика (включая историю); 

2) вторая (в основном математическая) часть – квадривиум, включавшая 

арифметику, географию (с элементами геометрии), музыку, астрономию (с элементами 

физики). 

Тривиум преподавался отдельно и в начальных школах, которые поэтому 

назывались элементарными, или тривиальными. 

В средневековых университетах свободные искусства составляли первую ступень 

высшего образования и преподавались на низшем, подготовительном факультете – 

факультете искусств (его называли еще факультетом свободных искусств, или 

артистическим, – от лат. facultas artium (liberalium)). Помимо этого там изучали философию 

и другие науки. Окончившим факультет присваивалась ученая степень магистра искусств 



(магистра свободных искусств – magister artium liberalium). Это было распространено в 

Германии, а затем и в англоязычных странах (англ. master of arts), причем по широкому 

кругу дисциплин, за исключением права, медицины и богословия. 

В эпоху Реформации факультет искусств был переименован в философский. В 

раннее Новое время на смену свободным искусствам пришла система дисциплин 

классических гимназий. 

Развитие ремесел и торговли привело к появлению цеховых школ, в которых дети 

ремесленников получали начальное образование. Обучение их самому ремеслу 

осуществлялось либо в семьях, либо в процессе цехового ученичества. Объединениями 

купцов – гильдиями – создавались гильдейские школы. Они были платными, и там 

преподавали чтение, письмо, счет, религию. В них учились дети состоятельных родителей, 

а обучение имело практическую направленность. 

В этот период также выделяется рыцарская система воспитания, которая 

обслуживала интересы феодалов, прежде всего крупных. Основу ее составляли «семь 

рыцарских добродетелей»: верховая езда, плавание, владение копьем, фехтование, умение 

охотиться, играть в шахматы, заниматься стихосложением или играть на музыкальных 

инструментах. Для рыцарской системы воспитания характерно презрение ко всем видам 

труда, включая умственный. Ценились только сила и ловкость, а также умение ими 

распорядиться, причем скорее эффектно, чем эффективно. 

В странах Востока школа в рассматриваемый период отражала в содержании 

образования и методах преподавания господствующую там религиозную идеологию 

(индуизм, буддизм, ислам) и служила интересам церковных и светских феодалов. 

Таким образом, педагогика в Средние века первоначально была скована идеологией 

церкви, однако постепенно стало развиваться и светское образование, возникла высшая 

школа, в которой лекции, диспуты, репетиции, практические упражнения 

служили основными методами обучения, а запоминание – главным его принципом. 

1.4. Развитие образования и педагогической мысли в эпоху Возрождения и 

становления капитализма (ХIV–ХVII вв.) 

В эпоху Возрождения, когда происходило разложение феодализма и зарождение 

буржуазного общества педагогическая мысль получила дальнейшее развитие в трудах 

мыслителей Ренессанса. 

Для этого периода характерен расцвет науки, литературы, искусства (Коперник, 

Тициан, Леонардо да Винчи). Зарождалась новая педагогика (как совокупность идей и 

практики), хотя как самостоятельной науки ее пока не было. Педагогические представления 

выражала литература. Во взглядах на обучение и воспитание шла борьба между схоластами 

и гуманистами. 

Гуманистические идеи воспитания высказывали в Италии – Витторио де Фельтре 

(1378–1446), во Франции – Франсуа Рабле (1494– 1553), в Англии – Томас Мор (1478–1535). 

Взгляды Томаса Мора на воспитание выражались в следующем: равное образование 

для всего населения, а также для мужчин и женщин; обучение на родном языке; широкое 

применение наглядности в обучении; изучение новых предметов (основными должны быть 

естествознание, арифметика, геометрия, музыка); сочетание физического и умственного 

труда; трудовое воспитание, борьба с тунеядством; физическое воспитание. 

Становление капиталистических отношений, прогресс науки и культуры вызвали 

повышенный интерес к античному культурному наследию. Возросший интерес к духовной 

культуре античного мира в эпоху Возрождения породил новый вид общего среднего 
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образования, получившего название классического. Его главное содержание составляло 

изучение латинского и греческого языков, античной литературы и искусства. Учебным 

заведением, в котором можно было получить классическое среднее образование, стала 

гимназия. 

Виднейшие деятели той эпохи выдвигали немало оригинальных и прогрессивных 

для своего времени педагогических идей. Они критиковали средневековую схоластику и 

механическую зубрежку, выступали за гуманное отношение к детям, за освобождение 

личности от оков феодального угнетения и религиозного аскетизма. 

В области образования это проявилось в его гуманизации и отказе от суровой 

палочной дисциплины, характерной для средневековой школы. Главной задачей педагогов 

того времени было стимулирование живого интереса учащихся к знаниям и создание такой 

атмосферы, которая превратила бы учение в радостный и интересный для учеников 

процесс. Это был период широкого использования в воспитании и образовании 

наглядности всех видов: игр, экскурсий, уроков среди живой природы и др. Доминирующей 

стала организация занятий, побуждающая школьников учиться с увлечением. 

В ХV–ХVII вв. обострилась борьба народных масс с феодалами. Протест принял 

форму религиозно-демократического, сектантского движения. Наиболее полно и ярко 

педагогические воззрения того периода выразил великий чешский педагог Ян Амос 

Коменский (1592– 1670), идеи которого получили широкую известность и мировое 

признание и до сих пор сохраняют свое научное значение. Он был одним из вождей общины 

ремесленников и крестьян «Чешские братья», входившей в гуситское национально-

религиозное движение против немецкого дворянства и католической церкви. 

Книга Я. А. Коменского «Великая дидактика» положила начало науке о процессе 

обучения. В ней он призывал «учить всех – всему» (идея всеобщего обучения), начинать 

обучение на родном, а не на латинском языке. Я. А. Коменский обосновал принцип 

сообразности воспитания природе вообще (макромир) и природе ребенка (микромир), 

сформулировал систему принципов дидактики. Большое внимание он уделял 

нравственному воспитанию детей, а в труде «Материнская школа» детально изложил свои 

взгляды на семейное воспитание. 

Я. А. Коменский ратовал за познание реального мира на основе чувственного 

восприятия. Согласно его представлению, люди живут по законам природы. Я. А. 

Коменский предлагал принцип природосообразности, а именно: порядок для школы брать 

у природы; подражанием ей сильно и искусство. При этом должен соблюдаться принцип 

реализма и наглядности, а также стадии обучения: 

• автопсия – самостоятельное наблюдение; 

• автопроксия – практическое осуществление; 

• автохресия – применение полученных знаний, умений и навыков в новых 

обстоятельствах; 

• автолексия – умение самостоятельно излагать результаты своей деятельности. 

Обучение, по Я. А. Коменскому, должно было проходить три ступени (решение трех 

задач воспитания): 

• познание себя и окружающего мира (умственное воспитание); 

• управление собой (нравственное воспитание); 

• стремление к богу (религиозное воспитание). 

Суть его идей состояла в следующем: образование должны получать юноши и 

девушки (идея всеобщего начального обучения); обучать тому, что может сделать человека 
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мудрым, воспитанным; образование готовит к жизни и должно быть закончено до 

наступления зрелости. 

В образовании, согласно Я. А. Коменскому, нужно придерживаться 

следующей возрастной периодизации: 

• детство (от рождения до 6 лет) – усиленный физический рост и развитие органов 

чувств (материнская школа); 

• отрочество (от 6 до 12 лет) – развитие памяти и воображения (шестилетняя школа 

родного языка); 

• юность (от 12 до 18 лет) – высокий уровень развития мышления (латинская школа 

или гимназия); 

• возмужалость (от 18 до 24 лет) – развитие воли и способность сохранить гармонию 

(академия: факультеты – богословский, юридический, медицинский). 

Обучение должно быть сознательным (без зубрежки), систематичным, прочным. 

Это обеспечивалось такими дидактическими принципами, как систематичность, 

последовательность обучения, посильность, сочетание синтеза с анализом, сознательность. 

Нравственное воспитание дают родители, учителя, товарищи (необходимо брать с них 

пример). Его средствами служат наставления, беседы с детьми; упражнения в нравственном 

поведении; борьба с распущенностью, ленью, необдуманностью, 

недисциплинированностью. Этому способствует формирование основных добродетелей: 

мудрости; мужества; справедливости. 

Я. А. Коменский придавал большое значение учителю, считая его работу особенно 

почетной и назвая ее «настолько превосходной, как никакая другая под солнцем». Он 

должен быть честным, деятельным, настойчивым, достойным подражания, безгранично 

любить свое дело и детей. 

Для улучшения школьного дела Я. А. Коменского приглашали в Англию, Швецию, 

Венгрию, Голландию. Его книги многие годы были в разных странах лучшими по 

педагогике. Он ввел организацию учебы – учебный год, каникулы, четверти, начало учебы 

осенью, классноурочную систему, учет знаний, продолжительность учебного дня. 

Представителем новой буржуазии в Англии был Джон Локк (1632-1704). В труде 

«Опыт о человеческом разуме» (1690) он отмечал, что душа ребенка – чистая доска (tabula 

rasa), а роль воспитателя – велика. Свои педагогические идеи Локк изложил в трактате 

«Мысли о воспитании» (1693). Задачей он объявил воспитание джентльмена, которое 

предполагало выработку характера, развитие воли, самодисциплину и наказание, 

нравственное поведение. Это дворянин по происхождению, отличающийся утонченностью 

в обращении, обладающий качествами дельца, предпринимателя. Он должен получить 

физическое, нравственное и умственное воспитание. Главное средство здесь – не 

рассуждения, а пример, среда, окружение ребенка. Воспитание привычек должно 

осуществляться ласковым словом, внушением, и по одной, а не всех сразу. Дж. Локк 

отмечал, что важно изучать индивидуальные особенности ребенка, пробуждать интерес к 

учебе, развивать любознательность, не применять телесные наказания, изолировать детей 

от простолюдинов. 

Дж. Локк разработал ряд вопросов эмпирической психологии, базирующейся на 

самонаблюдении; мораль он выводил из принципа пользы и интересов личности; особую 

роль отводил воспитанию разума. 

Таким образом, зарождение капитализма вызвало существенные 
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1.5. Развитие образования и педагогической мысли в ХVII–ХIX вв. 

В XVIII – начале XIX в. в содержании классического образования произошли 

значительные изменения. В гимназиях, которые продолжали ориентироваться на 

древнегреческий идеал гармонично развитой личности, статус математики сравнялся со 

статусом древних языков; были расширены такие дисциплины, как родной язык, история, 

география, естествознание. 

В среде французских просветителей XVIII в. возникает новая педагогическая теория. 

Ее основателем был великий французский философ Жан-Жак Руссо (1712–1778). Он 

отрицал существующую систему семейного и общественного воспитания (трактат «Эмиль, 

или О воспитании», 1762), вошел в педагогику как «Коперник детства», «первооткрыватель 

детей». Быть человеком – вот цель воспитания, основой которого служит 

природосообразность. Ж.-Ж. Руссо обосновал метод естественного, свободного 

воспитания, средствами которого должны стать природа, окружающая среда, люди, вещи. 

Он предполагал и свободу, основанную на уважении личности ребенка. Учитель при этом 

организует среду, воздействующую на воспитуемого. Ж.-Ж. Руссо отрицал принуждение 

как воспитательный метод. Задачами воспитателя он признавал знание возрастных 

особенностей ребенка, глубокое изучение его индивидуальных склонностей. 

Ж.-Ж. Руссо определил возрастную периодизацию и особенности воспитания детей 

на различных этапах взросления: до 2 лет – физическое воспитание; с 2 до 12 – развитие 

внешних чувств, до 12 лет не знать книги; с 12 лет – умственное и трудовое воспитание. 

В нравственном отношении он полагал воспитывать добрые чувства, добрые 

суждения, добрую волю. 

Таким образом, педагогические взгляды Ж.-Ж. Руссо были полной 

противоположностью феодальной педагогике и полны любви к ребенку. 

Швейцарский педагог Иоганн Генрих Песталоцци (1746–1827) раскрыл и обосновал 

идеи об общественном переустройстве и воспитании, выдвинутые Дени Дидро. 

Потерпев неудачу с функционированием созданного им приюта для сирот 

«Учреждение для бедных», Песталоцци своей литературной деятельностью стремился 

привлечь внимание к вопросам, как возродить хозяйство крестьян, сделать их жизнь 

обеспеченной, как поднять нравственное и умственное состояние трудящихся. В 1781–1787 

гг. он создает роман «Лингард и Гертруда». Затем открывает приют для 60 детей. Его 

мировоззрение было демократическим. Песталоцци верил, что жизнь народа можно 

изменить просвещением и воспитанием, отводя в этом роль важнейшего средства труду. 

Педагог выдвинул и идею саморазвития сил, заложенных в каждом человеке. 

Центром воспитания, по Песталоцци, служит формирование нравственности, 

выражающейся в деятельной любви к людям. Целью же он считал развитие всех природных 

сил и способностей человека. Развитие должно быть разносторонним и гармоничным. 

Основной принцип – согласие с природой под руководством педагога. Воспитание должно 

начаться со дня появления ребенка на свет. 

В центре педагогической системы Песталоцци находится теория элементарного 

образования: трудового, нравственного, умственного. Физическое воспитание, например 

ходьба, должно осуществляться в повседневной жизни. Мыслитель отмечал особую роль в 

этом военных упражнений, игр, строевых занятий, походов. 

Песталоцци тесно увязывал умственное образование с воспитанием нравственным. 

Поэтому и говорил о воспитывающем обучении: его основа – это чувственное восприятие, 
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наблюдение и опыт; обучение помогает накоплению знаний и развивает умственные 

способности, опираясь на наглядность. 

Песталоцци считал, что учитель должен искренне любить детей, чувствовать себя их 

отцом, знать физические и психические особенности учащихся – его роль поистине велика. 

Педагог-философ заложил основы частных методик начального обучения. 

Развитие педагогической теории и практики в Германии связано с именем Иоганна 

Фридриха Гербарта (1778–1841). Им были созданы «Общая педагогика, выведенная из 

целей воспитания» (1806), «Учебник психологии» (1816), «Письма о приложении 

психологии к педагогике» (1831), «Очерк лекций по педагогике» (1835). 

Разрабатывая педагогику на основе идеалистической философии (в основном – 

этики и психологии), И. Ф. Гербарт создал этическую теорию. Считая, что все психические 

функции человека (эмоции, воля, мышление и др.) – это видоизмененные представления, 

он ввел понятия «ассоциация» и «перцепция». И. Ф. Гербарт определил, что в процессе 

воспитания педагогическая теория должна предшествовать педагогической деятельности. 

Целью воспитания, по его мнению, служит формирование добродетельного человека. 

Процесс воспитания он разделял на управление, обучение и нравственное воспитание. Под 

управлением подразумевались угроза, надзор, приказания, запрещения, наказания; 

авторитет и любовь – вспомогательные средства. Вся система управления детьми должна 

иметь задачу отвлекать от беспорядков и нарушения дисциплины и быть построена на 

насилии, дрессировке, муштре. 

И. Ф. Гербарт ввел также понятие «воспитывающее обучение». Оно основывалось 

на многосторонности интересов: эмпирического (что это такое?), умозрительного (почему 

это так?), эстетического (оценка явления), симпатического (направлен на членов семьи, 

знакомых), социального (направлен на общество), религиозного (Бог). Задачей образования 

становилось пробуждение именно такого многостороннего интереса. И. Ф. Гербарт дал 

много ценных дидактических советов (по наглядности, логике объяснения и др.). 

Одновременно он разработал теорию ступеней обучения (их составили ясность, 

ассоциация, система, метод), которая определяла последовательность шагов. 

В нравственном воспитании упор делался на хорошее в человеке. Следовало 

удерживать воспитанника, устанавливать границы и четкие правила поведения; разъяснять, 

что непослушание ведет к тяжелым переживаниям; поддерживать спокойствие и ясность, 

не давать основания для сомнений в истине; волновать душу ребенка одобрением и 

порицанием; увещевать, указывать на промахи, исправлять. Идеи Гербарта пользовались 

популярностью во второй половине XIX в. в Германии, России, США. 

Прогрессивным представителем германской буржуазно-демократической 

педагогики середины XIX в. был Фридрих Вильгельм Адольф Дистервег (1790–1866), 

последователь Песталоцци, решивший посвятить себя делу образования народа. К 

основным трудам Дистервега относится «Руководство к образованию немецких учителей» 

(1835). В 1827–1866 гг. он издавал «Рейнские листки для воспитания и обучения». 

Содержание воспитания, по Дистервегу, определяет идея общечеловеческого 

воспитания (против существовавшего ранее сословного). Природосообразность он понимал 

так же, как Песталоцци, а именно как следование за естественным развитием, учет 

возрастных и индивидуальных особенностей. Педагогический опыт определялся 

Дистервегом в качестве источника развития педагогики. Воспитание должно иметь 

культуросообразный характер, т. е. должна быть связь между ним и духовной жизнью 



общества. В детях необходимо развивать самостоятельную деятельность. Служащая 

истине, красоте и добру, она полагалась целью воспитания. 

Главной задачей обучения Дистервег признавал развитие умственных сил и 

способностей детей, а также содействие нравственному воспитанию. Он создал дидактику 

развивающего обучения, изложил ее требования в виде 33 законов и правил обучения. 

Сформулировал требования, предъявляемые к учителю, в соответствии с которыми тот 

должен определять успех учебы, а не учебник или метод; хорошо владеть предметом, 

любить свою профессию и детей; постоянно работать над собой. 

Прогрессивные педагогические идеи Дистервега получили широкое 

распространение и в России. 

В XIX в. наряду с классической средней школой широкое развитие получают 

реальные и профессиональные школы, призванные удовлетворять потребности растущего 

производства и торговли. В них доминируют предметы естественно-математического 

цикла. Реальные школы возникли в России и Германии уже в начале XVIII в. Первым в 

мире учебным заведением такого типа была открытая в Москве в январе 1701 г. по указу 

Петра I школа математических и навигационных наук. Реальное образование развивалось 

параллельно, а часто и в противоборстве с классическим. 

1.6. Развитие образования и педагогической мысли в новейшее время 

В первой половине ХХ в. в мировом образовании и педагогике происходили 

существенные сдвиги, чему способствовали следующие факторы: возрастающий объем 

знаний, навыков, умений, которые должны были усвоить учащиеся; результаты 

исследования природы детства, проблем психологии и педагогики; 

опыт экспериментальных учебных заведений; заметный рост числа педагогических 

центров, контактов педагогов. При этом в зарубежной педагогике прослеживались две 

основные парадигмы: педагогический традиционализм (Э. Дюркгейм, В. Дильтей, П. 

Наторп, Э. Шпрангер, Дж. Адамсон, Ф. В. Ферстер, Э. Шартье, А. Н. Уайтхед) и новое 

воспитание, или реформаторская педагогика (А. Ферьер, О. Декроли, Я. Корчак, М. 

Монтессори, Э. Кей, И. Керчмар, П. Лапи, В. А. Лай, А. Бине, Г. Холл, Э. Торндайк, У. 

Килпатрик, А. Валлон, Д. Дьюи, Э. Зальвюрк, Р. Штайнер, Э. Клапаред, Г. Кершенштейнер), 

представители которой считали, что обучение должно исходить из интересов учащихся, 

поощрять их самостоятельность и активность. 

В XX в. система образования в развитых странах приобрела некоторые общие черты 

при сохранении своеобразия, обусловленного национальными традициями. Светское 

среднее образование было представлено тремя типами школ: 

1) массовые общедоступные, во многих государствах – обязательная средние школы; 

2) частные платные школы для детей богатых родителей; 

3) государственные школы для одаренных детей. 

Кроме того, в системе образования зарубежных стран значительное место занимали 

церковные школы. 

В последние десятилетия ХХ в. возникло понимание того, что в квалифицированном 

педагогическом воздействии и взаимодействии нуждаются не только дети, но и взрослые, 

на которых также должны быть направлены внимание и усилия педагогики и педагогов. 

В начале XXI в. среди важных позитивных тенденций развития мировой педагогики 

и образования следует выделить демократизацию школьных систем; диверсификацию и 

дифференциацию образования; гуманистическую направленность воспитания; 

использование форм и методов обучения и воспитания, повышающих активность, 
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самодеятельность, самостоятельность учащихся; модернизация классно-урочной системы; 

внедрение в образование новейших технических средств; интеграционные процессы в 

высшем образовании (Болонский процесс). 

В июне 1999 г. на конференции в Болонье министрами образования 29 европейских 

стран была подписана «Декларация о европейском пространстве для высшего 

образования». Она послужила ключевым документом нового этапа процесса интеграции 

национальных образовательных систем с целью создания общеевропейского пространства 

высшего образования. Европейские министры взяли на себя обязательство реформировать 

национальные структуры высшей школы, чтобы двигаться в сторону сближения, но при 

этом сохранять фундаментальные ценности и разнообразие образовательных систем, 

которые существуют в их странах. 

Процесс обновления педагогической мысли и образования разнообразен, как и сам 

современный мир. В индустриально развитых странах внедряется широкий круг 

инноваций. В развивающихся странах актуальнее проблемы ликвидации неграмотности, 

всеобщности образования. 

К числу основных современных тенденций мирового развития, обусловливающих 

существенные изменения в системе образования, относятся: 

• ускорение темпов развития общества и, как следствие, необходимость подготовки 

людей к жизни в быстро меняющихся условиях; 

• переход к постиндустриальному, информационному обществу, значительное 

расширение масштабов межкультурного взаимодействия, в связи с чем особую важность 

приобретают факторы коммуникабельности и толерантности; 

• возникновение и рост глобальных проблем, которые могут быть решены лишь в 

результате сотрудничества в рамках международного сообщества, что требует 

формирования современного мышления у молодого поколения; 

• демократизация общества, расширение возможностей политического и 

социального выбора, что вызывает необходимость повышения уровня готовности граждан 

к такому выбору; 

• динамичное развитие экономики, рост конкуренции, сокращение сферы 

неквалифицированного и малоквалифицированного труда, глубокие структурные 

изменения в сфере занятости, определяющие постоянную потребность в повышении 

профессиональной квалификации и переподготовке работников, росте их 

профессиональной мобильности; 

• рост значения человеческого капитала, который в развитых странах составляет 70-

80% национального богатства, что обусловливает интенсивное, опережающее развитие 

образования как молодежи, так и взрослого населения. 

Новые общественные запросы закономерно приводят многие страны к 

«образовательному буму», к волне глубоких реформ систем образования. Эти процессы 

наблюдаются в таких несхожих странах, как США, Великобритания, Китай, государствах 

Восточной Европы, Юго-Восточной Азии, Южной Америки и т. п. Проводимые за рубежом 

реформы ориентированы на текущие и перспективные потребности общества, эффективное 

использование ресурсов, в том числе самих систем образования. 

Таким образом, педагогические знания – одни из самых древних. Это объясняется 

тем, что с возникновением человеческого общества наиболее остро встает задача передачи 

последующим поколениям накопленного производственного, социального и духовного 

опыта. Решение данной задачи неотделимо от будущего человечества, его прогресса. 



Соответственно понятия «педагогика», «педагогические знания» непосредственно связаны 

со специфической сферой человеческой деятельности, направленной на подготовку 

подрастающего поколения к жизни, т. е. его воспитание. 

Педагогика прошла большой и сложный исторический путь, пока стала наукой, 

вобрав лучшие традиции и опыт предыдущих поколений; ее развитие отражает развитие 

общества (экономики, политики, идеологии, социальной структуры). 

В центре педагогических знаний находится воспитывающийся человек, во имя 

которого выстроена динамичная панорама идей и теорий. Со временем происходило 

постепенное превращение педагогики из суммы эмпирических суждений в науку. 

Появившись на заре человечества, педагогическая мысль все более обретала внутренний 

динамизм, при этом для нее было характерно сосуществование традиционного и нового, 

рождение неизведанного и отмирание старого, что в значительной степени и определяет 

историческое движение и развитие данной науки. 

2.Развитие отечественной педагогики 

Активно разрабатывались идеи воспитания в русской педагогике. Широкую 

известность получил оригинальный педагогический трактат XII в. «Поучение князя 

Владимира Мономаха детям». В этом поучении содержались мысли о необходимости 

любить и защищать свою Родину, проявлять отзывчивость и помощь людям, быть 

почтительным и уважительным к старшим, усердно овладевать грамотой. 

В XVII веке вопросы воспитания разрабатывал Епифаний Славинецкий. Заметный 

след в педагогике оставил его труд «Гражданство обычаев детских», в котором излагались 

правила поведения детей в семье, в школе, в общественных местах. 

Весьма плодотворной была теоретическая и практическая деятельность в области 

педагогики Симеона Полоцкого (1629-1680). В 1664 г. им была открыта при Спасском 

монастыре в Москве школа славяно-греко-латинского языка. Полоцкий считал главными 

факторами воспитания пример родителей и учителей, а также окружающую среду. Он 

выступал против теории «врожденных идей», которыми якобы определяется развитие 

детей, и придавал большое значение воспитанию, которое должно направляться на развитие 

чувств и разума человека. 

Большой вклад в развитие русской педагогической мысли внес М.В. Ломоносов 

(1711-1765). Он создал ряд учебных книг: «Риторику» (1748), «Российскую грамматику» 

(1755) и др. 

Весьма большой след в отечественной педагогике оставил Н.И. Новиков (1744-

1818). Он считал, что у детей надо воспитывать уважение к труду, добродетельные 

привычки и сострадание к угнетенным. В статье «О воспитании и наставлении детей. Для 

распространения общеполезных знаний и всеобщего благополучия» Новиков впервые в 

русской педагогической литературе объявил педагогику наукой. 

Огромный вклад в развитие русской педагогической мысли внесли К.Д. Ушинский 

(1824-1870), Н.И. Пирогов (1810-1881), В.И. Водовозов (1825-1886), В.П. Острогорский 

(1840-1902), Л.Н. Толстой (1812-1910), В.Г. Белинский (1811-1848), А.И. Герцен (1812-

1870), Н.Г. Чернышевский (1828-1889), Н.А. Добролюбов (1836-1861) и др. Они выступили 

с резкой критикой сословной школы и призывами коренного преобразования дела 

народного воспитания. 

В России государственные гимназии были созданы по уставу 1804 г. С этого 

момента в нашей стране берет свое начало становление и развитие классического образова-



ния. Вплоть до Октябрьской революции 1917 г. гимназии в России — основной тип 

учебных заведений общего среднего образования. 

В XIX веке наряду с классической средней школой широкое развитие получают 

реальные и профессиональные школы, призванные удовлетворять потребности растущего 

производства и торговли. В реальном образовании доминируют предметы естественно-

математического цикла. Первые реальные школы возникли в России и Германии уже в 

начале XVIII века. А самым первым в мире учебным заведением реального образования 

была открытая в Москве 14 января 1701 г. по указу Петра I школа математических и 

навигационных наук. Перед ней была поставлена задача подготовки специалистов 

военного и морского дела. Часть выпускников этой школы назначались учителями матема-

тики. Реальное образование развивалось параллельно и в противоборстве с классическим. 

В истории российского образования, как и в истории России вообще, XX век 

занимает особое место. После Октябрьской революции 1917. г. ВД& система народного 

образования была кардинально Преобразована. Школа стала бесплатной, общедоступной 

независимо от национальности, пола, социального и имущественного положения. Школа 

была провозглашена светской, т.е. независимой от церкви. 

Русская педагогика послеоктябрьского периода пошла по пути разработки идей 

воспитания человека в новом обществе. Активное участие в творческих исканиях новой 

педагогики принял С.Т. Шацкий (1878-1934), руководивший первой опытной станцией по 

народному образованию нар-компроса РСФСР. Первыми авторами учебных пособий по 

педагогике, в которых ставились и решались задачи социалистической школы, были П.П. 

Блонский (1884-1941), написавший книги «Педагогика» (1922), «Основы педагогики» 

(1925) и АЛ. Пинкевич (1884-1939), «Педагогика» которого вышла в те же годы. 

Известность педагогике социалистического периода принесли работы Н.К. 

Крупской, А-С. Макаренко, В.А. Сухомлинского. Теоретические поиски Н.К. Крупской 

(1869-1939) концентрировались вокруг проблем формирования новой советской школы» 

организации внеклассной воспитательной работы, зарождающегося пионерского 

движения. А.С. Макаренко (1888-1939) выдвинул и проверил на практике принципы 

создания и педагогического руководства детским коллективом, методики трудового 

воспитания, изучал проблемы формирования сознательной дисциплины и воспитания детей 

в семье. 

В.А. Сухомлинский (1918-1970) исследовал моральные проблемы воспитания 

молодежи. Многие его дидактические советы, меткие наблюдения сохраняют свое значение 

и при осмыслении современных путей развития педагогической мысли и школы. 

В 1936 г. Советский Союз стал страной грамотности. Совершенство и размах 

образования в, нашей стране — одна из важных причин победы нашего народа в Великой 

Отечественной войне 1941-1945ггг. Однако подлинным триумфом советской системы 

образования были успехи в атомной и ракетно-космической областях. 

Вместе с тем школа и образование в СССР функционировали в условиях жесткого 

партийного диктата. В отдельные периоды этот диктат осуществлялся настолько огра-

ниченными людьми, что целые науки и научные направления оказывались под запретом. 

Так, в свое время были объявлены лженауками генетика и кибернетика. Вот почему 

интеллигенция в массе своей всегда была оппозиционна настроена по отношению к режиму 

и искренне приветствовала крушение господства партократии. 

В последние годы на смену жесткой унификации учебных заведений, унылому 

однообразию планов, программ и учебников, шаблонным формам и методам 



педагогической деятельности все более уверенно приходят всесторонняя вариатизация и 

дифференциация учебно-воспитательного процесса, гуманистическая ориентация на 

индивидуальные познавательные запросы и возможности каждого учащегося, его интересы 

и способности. 

Положительным моментом следует считать и создание новых типов учебных 

заведений — лицеев, гимназий, колледжей, общественно-государственных и частных школ 

и даже вузов, а введение системы государственных стандартов общего и 

профессионального образования позволяет рассчитывать на обеспечение должного 

качества образования, его совместимость с высшим международным уровнем. 

 


