Лекция №3 Образование, как целенаправленный процесс воспитания и обучения в интересах человека, общества, государства.
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[bookmark: _Hlk129861453]1.Понятие образования, его сущность
Со времен Аристотеля, Сократа и Платона образованию отводили роль главного цивилизационного фактора в развитии людей и общества.
Образование — целенаправленный процесс воспитания и обучения в интересах человека, об-ва, гос-ва, сопровождающийся констатацией достижения гражданином (обучающимся) установленных гос-вом образоват. уровней (образовательных цензов). Уровень общего и спец. образования обуславливается требованиями производства, состоянием науки, техники и культуры, а также общественными отношениями.
Также образование можно определить как — целенаправленную познавательную деятельность людей по получению считающихся надёжно установленных, истинных научных знаний или должных быть повсеместно применяемых знаний, пусть даже противоречащих истине, но установленных в качестве обязательной нормы писанными и неписанными законами и нормами общества; а также умений, либо по совершенствованию знаний и умений.
В широком смысле слова, образование — процесс или продукт «формирования ума, характера или физических способностей личности В техническом смысле образование — это процесс, посредством которого общество через школы, колледжи, университеты и другие институты целенаправленно передаёт своё культурное наследие — накопленное знание, ценности и навыки — от одного поколения другому [между поколениями]».В контексте социального прогресса образование помимо формата передачи социального культурного наследия позволило человеку разорвать связь с Природой, в которой объём познание и длительность жизни взаимосвязаны. В настоящее время человек посредством образования использует в своей жизнедеятельности опыт всех предыдущих поколений, чем и олицетворяет социальный прогресс
Согласно стандартам ЮНЕСКО образование должно давать совершенное представление о современной картине мира и его движении в будущее, ставить на первый план идею о единстве и самоценности всего живого, заложить научный фундамент для оценки последствий профессиональной деятельности, способствовать творческому развитию личности, сочетать фундаментальность, общепрофессиональную и специальную подготовку. Главной спецификой образования как педагогической системы общества, функционирования образовательных учреждений, деятельности всех профессионалов, работающих в них, является по^ мощь в становлении личности обучающихся, объединение просвещения, воспитания, образования, обучения и развития.
2. Развитие личности как педагогическая проблема.
Одной из сложных и ключевых проблем пед. теории и практики является проблема личности и ее развития в специально организованных условиях. Педагогика изучает и выявляет наиболее эффективные условия для гармоничного развития личности в процессе обучения и воспитания.
В зарубежной педагогике и психологии по проблеме личности и ее развития выделяются 3 основных направления:
1.Биологического направление, считая личность сугубо природным существом, все поведение человека объясняют действием присущих ему от рождения потребностей, влечений и инстинктов (З.Фрейд и др.). Человек вынужден подчиняться требованиям общества и при этом постоянно подавлять естественные потребности. Чтобы скрыть эту постоянную борьбу с самим собой, он "надевает маску" или неудовлетворение естественных потребностей замещает занятиями каким-либо видом деятельности.
Стачки, забастовки, революции - естественны для простых людей, у которых от рождения заложено стремление к нападению, жестокости, бунтарству. Однако реальная жизнь показывает, что люди часто действуют даже против своих жизненных потребностей, выполняя долг патриота, борца и просто гражданина.
2.Социологическое направление - человек рождается как существо биолог., однако в процессе жизни постепенно социализируется благодаря влиянию тех соц. групп, с которыми он общается. Чем ниже по уровню развития личность, тем ярче и резче проявл. у нее биолог. черты, прежде всего инстинкты обладания, разрушения, половые…
3.Биосоциальное направление - психические процессы (ощущение, восприятие, мышление и др.) имеют биологическую природу, а направленность, интересы, способности личности формируются как явления социальные. Такое деление личности никак не может объяснить ни ее поведение, ни ее развитие.
Отеч. Пед. наука рассматривает личность как единое целое, в котором биолог. неотделимо от социального. Изменения в биологии личности сказываются не только на особенностях ее деятельности, но и на образе жизни. Однако решающую роль играют те мотивы, интересы, цели, т.е. результаты социальной жизни, которые, определяя весь облик личности, придают ей силы для преодоления своих физических недостатков и особенностей характера (вспыльчивость, стеснительность и т.п.).
Личность, будучи продуктом общ. жизни, в то же время явл. живым организмом. Отношения соц. и биологического в формировании и поведении личности сложны и оказывают неодинаковое воздействие на нее на разных этапах развития человека, в разных ситуациях и видах общения с др. людьми. Так, смелость может доходить до безрассудства, когда побуждается желанием привлечь к себе внимание (естественная потребность в достижении, признании). Др. человека смелость побуждает идти навстречу жизн. трудностям, хотя об этом никто, кроме него, не знает. Важно видеть и степень выраженности качества. Чрезмерная вежливость, например, может граничить с подхалимством, послушание - быть показателем пассивного исполнения требований, безразличия, а непоседливость - свидетельствовать о живости интереса, быстроте переключения внимания и др.
Личность, по определению Л. С. Выготского, — это целостная псих. система, которая выполняет опред. Ф-ции и возникает у человека, чтобы обслуживать эти функции. Основные функции личности - творческое освоение общ. опыта и вкл. человека в систему общ. отношений. Все стороны личности обнаруживаются в деятельности и в отношениях с др. людьми. Личность существует, проявляется и формируется в деятельности и общении. Отсюда и важнейшая характеристика личности - социальный облик человека, всеми своими проявлениями связанного с жизнью окружающих его людей.
Различия и в понимании сущности развития личности в отеч. и зарубежной п. Метафизики рассматривают развитие как процесс колич. накопления, как простое повторение, увеличение или уменьшение изуч. явления. Отеч. педагогика исходит из положений диалектического материализма, который рассматривает развитие как неотъемлемое свойство природы, общества и мышления, как движение от низшего к высшему, как рождение нового и отмирание или преобразование старого. При таком подходе развитие личности представляет собой единый биосоциальный процесс, в котором происходят не только колич. изменения, но и качеств. преобразования. Эта сложность обусловливается противоречивостью процесса развития. Более того, именно противоречия между новым и старым, которые возникают и преодолеваются в процессе обучения и воспитания, выступают движущими силами развития личности. К таким противоречиям относятся:
1.противоречие между новыми потребностями, порождаемыми деятельностью, и возможностями их удовлетворения;
2.противоречие между возросшими физич. и духовными возможностями ребенка и старыми, ранее сложившимися формами взаимоотношений и видами деятельности;
3.противоречие между растущими требованиями со стороны общества, группы взрослых и наличным уровнем развития личности (В.А.Крутецкий).
Названные противоречия характерны для всех возрастов, но они приобретают специфику в зависимости от возраста, в котором проявляются. Разрешение противоречий происходит через формирование более высоких уровней деятельности. В результате ребенок переходит на более высокую ступень своего развития. Потребность удовлетворяется - противоречие снимается. Но удовлетворенная потребность рождает новую потребность, более высокого порядка. Одно противоречие сменяется другим - развитие продолжается.
В процессе обучения и воспитания общие противоречия конкретизируются, приобретая более яркие формы. Это противоречия между требованиями к воспитанникам и их подготовленностью к восприятию и реализации этих требований; между воспитательными воздействиями и "сопротивлением материала" (А. С. Макаренко). В пед.процессе проявляются также противоречия, связанные с условиями развития общества, и противоречия, возникающие как следствие недостатков воспитательной работы.
3.Сущность образования как педагогического процесса.
Образование — целенаправленный процесс воспитания и обучения в интересах человека, об-ва, гос-ва, сопровождающийся констатацией достижения гражданином (обучающимся) установленных гос-вом образоват. уровней (образовательных цензов). Уровень общего и спец. образования обуславливается требованиями производства, состоянием науки, техники и культуры, а также общественными отношениями.
Также образование можно определить как — целенаправленную познавательную деятельность людей по получению считающихся надёжно установленных, истинных научных знаний или должных быть повсеместно применяемых знаний, пусть даже противоречащих истине, но установленных в качестве обязательной нормы писанными и неписанными законами и нормами общества; а также умений, либо по совершенствованию знаний и умений.
В широком смысле слова, образование — процесс или продукт «формирования ума, характера или физических способностей личности В техническом смысле образование — это процесс, посредством которого об-во через школы, колледжи, университеты и другие институты целенаправленно передаёт своё культурное наследие — накопленное знание, ценности и навыки — от одного поколения другому [между поколениями]».
Деятельность образоват. учреждения – школы, лицея, колледжа, училища, института, академии, университета – можно сравнить с производ. организацией, в которую поступает сырье, полуфабрикат, а выпускается готовая продукция. В образовательные учреждения «входят» обычные подростки, а выпускаются сложившиеся профессионалы-личности.
Все вышесказанное свидетельствует о том, что сущ. признаком образоват. учреждения является «пед. производство», пед. учреждение, функционирование которого приоритетно строится на пед. опыте, пед. и психолого-педагогических технологиях, рекомендациях пед. науки, педагогических критериях и специалистами-педагогами. Образовательный процесс в таком учреждении по своему предназначению, по существу – педагогический процесс, образовательно-педагогический.
Педагогический процесс — это движение от целей образования к его результатам путем обеспечения единства обучения и воспитания. Это означает, что:
– педагогический подход к образованию и его построению соответствует его сущности, принципиально качественному отличию от других и должен занимать главенствующее значение в его построении и оптимизации;
– эффективность функционирования системы и педагогического процесса в образовании заключается в их педагогической целостности, в наполнении взаимодействующими образовательными, воспитывающими, обучающими и развивающими подсистемами и компонентами.
Это относится не только ко всему образовательному учреждению, но к деятельности каждого класса, цикла, факультета, кафедры, учителя, преподавателя, изучению учебной дисциплины, учению учащегося, студента, слушателя. Отсутствие или слабость педагогической целостности является изначальным пороком и причиной серьезных недостатков в подготовке молодых граждан и профессионалов.
4.Педагогический процесс как система и целостное явление
Педагогический процесс - это движение от целей образования к его результатам путем обеспечения единства обучения и воспитания.
Его сущностной характеристикой поэтому является - целостность как внутреннее единство его компонентов, относительная их автономность.
Рассмотрение пед. процесса как целостности с позиций системного подхода позволяет увидеть в нем прежде всего систему – пед. систему (Ю. Бабанский).
Понятие целостности пед. процесса. Главное интегративное св-во пед. процесса как динамической системы - его способность к выполнению соц. обусловленных функций. Однако об-во заинтересовано в том, чтобы их выполнение соответствовало высокому уровню качества. А это возможно при условии функционирования пед. процесса как целостного явления: целостная гармоничная личность может быть сформирована только в целостном пед. процессе.
Целостность - синтетическое качество пед. процесса, характеризующее высший уровень его развития, рез-т стимулирующих сознательных действий и деятельности субъектов, функционирующих в нем. Целостному пед. процессу присуще внутреннее единство составляющих его компонентов, их гармоническое взаимодействие. В нем непрерывно происходит движение, преодоление противоречий, перегруппировка взаимодействующих сил, образование нового качества.
В пед. процессе специально создаются функциональные подсистемы, направленные преимущественно на решение образовательно-развивающих и воспитательных задач. При функциональном подходе они действуют автономно, разрывая формирующуюся личность на части, придавая педагогическому процессу односторонность. В целостном педагогическом процессе в каждом акте педагогического взаимодействия решаются не только прямые, доминирующие, но и подчиненные задачи развития всех сторон личности. Это достигается всесторонним охватом основных видов деятельности, их сочетанием и взаимообогащением.
Целостный пед. процесс предполагает организацию жизнедеятельности воспитанников, которая отвечала бы их жизн. Интереса, потребностям и оказывала бы сбалансир. воздействие на все сферы личности - сознание, чувства и волю. Любая деятельность, наполненная нравственно-эстетическими элементами, вызывающая положит. переживания и стимулирующая мотивационно-ценностное отношение к явлениям окружающей действительности, отвечает требованиям целостного пед. процесса.
Целостный пед. процесс не сводим к единству процессов обучения и воспитания, объективно функционирующих как часть и целое. Рассматриваем и как единство процессов умственного, нравственного, эстетического, трудового, физического и др. видов воспитания, т.е. как обратное сведение в единый поток мех. вырванных частей из единого целого. Есть единый и неделимый пед. процесс, который усилиями педагогов должен постоянно приближаться к уровню целостности через разрешение противоречия между целостностью личности школьника и специально организуемыми влияниями на него в процессе жизнедеятельности.
Основные аспекты целостности пед. Процесса:
1.В содержательном плане целостность обеспечивается отражением в цели и содержании образования опыта, накопленного человечеством во взаимосвязи его 4-х элем-тов: знаний, в том числе о способах выполнения действий; умений и навыков; опыта творческой деятельности и опыта эмоционально-ценностного и волевого отношения к окр. миру. Реализация осн. элементов содержания образования не что иное, как реализация единства образоват., развивающих и воспитат. Ф-ций цели пед. процесса.
2.В организационном плане пед. процесс приобретает свойство целостности, если обеспечивается единство лишь относительно самостоятельных процессов-компонентов:
• освоения и конструирования (дидактического адаптирования) содержания образования и мат. базы (содержательно-конструктивная, материально-конструктивная и операционно-конструктивная деятельность педагога);
• делового взаимодействия педагогов и воспитанников по поводу содержания образования, усвоение которого последними - цель взаимодействия;
• взаимодействия педагогов и воспитанников на уровне личных отношений, т.е. не по поводу содержания образования (неформальное общение);
• освоения воспитанниками содержания образования без непосредственного участия педагога (самообразование и самовоспитание).
Как видно, 1-ый и 4-ый процессы отражают предметные отношения, 2-ой - педагогические, а 3-ий - взаимные, а следовательно, и охватывают пед. процесс в его целостности.
3.Операционально-технологический аспект целостности пед. процесса касается внутренней целостности названных выше относительно самостоятельных процессов. В поисках условий становления педагогического процесса до уровня целостности в этом аспекте прежде всего необходимо обращение к основному отношению, т.е. к собственно педагогическому отношению учебно-воспитательного процесса с позиций преобладания субъект-субъектных отношений.
5. Сущность педагогической деятельности и ее основные виды.
Сущность педагогической деятельности. Смысл пед. профессии выявляется в деятельности, которую осущ. ее представители и которая называется педагогической. Это особый вид соц. деятельности, направленной на передачу от старших поколений младшим накопленных человечеством культуры и опыта, создание условий для их личностного развития и подготовку к выполнению определенных социальных ролей в обществе.
Эту деятельность осущ. не только педагоги, но и родители, общ. организации, руководители предприятий и учреждений, производственные и др. группы, средства массовой информации. Но в 1-ом случае эта деятельность - профессиональная, а во 2-ом - общепедагогическая, которую вольно или невольно осущ. каждый человек и по отношению к самому себе, занимаясь самообразованием и самовоспитанием. Пед. деятельность как профессиональная имеет место в спец. организованных об-вом образоват. учреждениях: дошкольных заведениях, школах, профессионально-технических училищах, средних спец. и ВУЗах, учреждениях доп. образования, повышения квалификации и переподготовки.
Для проникновения в сущность пед. деятельности необходимо обратиться к анализу ее строения, которое можно представить как единство цели, мотивов, действий (операций), результата. Системообразующей характеристикой деятельности, в том числе и педагогической, является цель (А.Н.Леонтьев).
Цель пед. деятельности связана с реализацией цели воспитания, которая и сегодня многими рассматривается как идущий из глубины веков общечеловеческий идеал гармонично развитой личности. Эта общая стратегическая цель достигается решением конкретизированных задач обучения и воспитания по различным направлениям.
Цель пед. деятельности - явление историческое. Она разрабатывается и формируется как отражение тенденции соц. развития, предъявляя совокупность требований к совр. человеку с учетом его духовных и природных возможностей. В ней заключены, с одной стороны, интересы и ожидания различных соц. и этнических групп, а с другой - потребности и стремления отдельной личности.
Большое внимание разработке проблемы целей воспитания уделял А. С. Макаренко, он был сторонником пед. проектирования личности, а цель пед. деятельности видел в программе развития личности и ее индивидуальных коррективов.
Как основные объекты цели пед. деятельности выделяют воспитат. среду, деятельность воспитанников, воспитательный коллектив и инд. особенности воспитанников. Реализация цели пед. деятельности связана с решением таких соц.-педагогических задач, как формирование воспитательной среды, организация деятельности воспитанников, создание воспитательного коллектива, развитие индивидуальности личности.
Цели пед. деятельности - явление динамическое. Логика их развития - возникая как отражение объективных тенденций общ. развития и приводя содержание, формы и методы пед. деятельности в соответствие с потребностями об-ва, они складываются в развернутую программу поэтапного движения к высшей цели - развитию личности в гармонии с самой собой и социумом.
Основной функциональной единицей, с помощью которой проявляются все свойства пед. деятельности, явл. пед. действие как единство целей и содержания. Понятие о пед. действии выражает то общее, что присуще всем формам (уроку, экскурсии, инд. беседе), но не сводится ни к 1-ой из них. В то же время пед. действие явл. тем особенным, что выражает и всеобщее, и все богатство отдельного. Обращение к формам материализации пед. действия помогает показать логику пед. деятельности. Пед. действие учителя сначала выступает в форме познават. задачи. Опираясь на имеющиеся знания, он теоретически соотносит средства, предмет и предполагаемый результат своего действия. Познават. задача, будучи решенной психологически, затем переходит в форму практического преобразовательного акта. При этом обнаруживается некоторое несоответствие между средствами и объектами пед. влияния, что сказывается на результатах действия учителя. В связи с этим из формы практического акта действие снова переходит в форму познавательной задачи, условия которой становятся более полными. Таким образом, деятельность учителя-воспитателя по своей природе есть не что иное, как процесс решения неисчислимого множества задач различных типов, классов и уровней.
Специфической особенностью пед. задач является то, что их решения практически никогда не лежат на поверхности. Они нередко требуют напряженной работы мысли, анализа множества факторов, условий и обстоятельств. Кроме того, искомое не представлено в четких формулировках: оно вырабатывается на основе прогноза. Решение взаимосвязанного ряда педагогических задач очень трудно поддается алгоритмизации. Если же алгоритм все же существует, применение его разными педагогами может привести к различным результатам. Это объясняется тем, что творчество педагогов связано с поиском новых решений педагогических задач.
Традиционно основными видами пед. деятельности, осуществляемыми в целостном пед. процессе, являются:
1.Воспитательная работа — это пед. деятельность, направленная на организацию воспитательной среды и управление разнообразными видами деятельности воспитанников с целью решения задач гармоничного развития личности. Преподавание — это такой вид воспит. деятельности, который направлен на управление преимущественно познавательной деятельностью школьников. По большому счету, пед. и воспит. деятельность - понятия тождественные. Такое понимание соотношения воспитательной работы и преподавания раскрывает смысл тезиса о единстве обучения и воспитания.
2.Обучение для удобства и более глубокого его познания, рассматривается изолированно от воспитания. Неотъемлемыми его компонентами наряду со знаниями и умениями, которыми человек овладевает в процессе обучения, считают опыт творческой деятельности и опыт эмоционально-ценностного отношения к окружающему миру. Без единства преподавания и воспитательной работы реализовать названные элементы образования не представляется возможным. Выражаясь образно, целостный пед. процесс в его содержательном аспекте - это процесс, в котором воедино слиты "воспитывающее обучение" и "обучающее воспитание (А.Дистервег).
Сравним деятельность преподавания, имеющую место в процессе обучения и во внеурочное время, и воспитат. работу, которая осущ. в целостном педагогич. Процессе:
Преподавание имеет обычно временные ограничения, строго опред. цель и варианты ее достижения. Критерий эффективности преподавания -достижение учеб. цели. Воспитательная работа, не преследует прямого достижения цели, ибо она недостижима в ограниченные временными рамками организационной формы сроки. В воспитательной работе можно предусмотреть лишь последовательное решение конкретных задач, ориентированных на цель. Критерием эффективного решения воспитательных задач являются позитивные изменения в сознании воспитанников, проявляющиеся в эмоциональных реакциях, поведении и деятельности.
Содержание обучения, а след., и логику преподавания можно жестко запрограммировать, чего не допускает содержание воспитательной работы. Формирование знаний, умений и навыков из области этики, эстетики и других наук, и искусств, изучение которых не предусмотрено уч. планами, по существу есть не что иное, как обучение. В воспитательной работе - планирование лишь в самых общих чертах: отношение к обществу, к труду, к людям, к науке (учению), к природе, к вещам, предметам и явлениям окружающего мира, к самому себе. Логику воспитательной работы учителя в каждом отдельно взятом классе нельзя предопределить нормативными документами.
Познават. деятельность не замыкается на обучении, и "отягощено" воспитат. функциями. Опыт показывает, что успехов в преподавательской деятельности добиваются прежде всего те учителя, которые владеют пед. умением развивать и поддерживать познават. интересы детей, создавать на уроке атмосферу общего творчества, групповой ответственности и заинтересованности в успехах одноклассников. Это говорит о том, что не преподавательские умения, а умения воспитат. работы явл. первичными в содержании проф. готовности учителя. Проф. подготовка будущих учителей имеет своей целью формирование их готовности к управлению целостным пед. процессом.
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