«ПЕДАГОГИКА»

Тема 1. История педагогики и образования.

План
1.Зарождение воспитательных и образовательных традиций.
2.Педагогическая мысль в Средние века и эпоху Возрождения.

1.Зарождение воспитательных и образовательных традиций.
Воспитание как особая сфера деятельности и сознания человечества существует с древнейших времѐн. В глубокой древности, когда ещѐ не было разделения труда, и цель любой деятельности человека сводилась к добыче пищи, знания и опыт передавались детям в труде. По мере совершенствования орудий труда от тяжѐлой работы освобождались старики и инвалиды, которым община поручала присматривать за детьми и обучать их самому необходимому. Постепенно объѐм необходимых знаний и опыта стал столь велик, что воспитание детей смогли осуществлять лишь наиболее знающие, опытные и уважаемые члены общины. Эти люди и образовали особую социальную группу воспитателей, наставников молодѐжи.  
С возникновением семьи как социального института часть обязанностей по воспитанию детей была возложена на родителей. Появление письменности также повлияло на развитие педагогической деятельности, поскольку письменность позволяла дольше сохранять знания, чем память человека. С появлением государства возникла потребность в массовом обучении и воспроизводстве различных специалистов (прежде всего воинов для защиты и расширения земель и чиновников для государственно бюрократического аппарата), поэтому в государствах начали формироваться системы образования. Таким образом, развитие образования и педагогической мысли неразрывно связано с развитием общества, человеческой цивилизации.    
У разных народов в различные исторические эпохи складывались определѐнные требования к уровню образованности, и педагогическая деятельность всегда являлась средством, сохранения и приумножения накопленных человечеством знаний.  
Первые очаги культуры возникли на берегу Персидского залива в Древней Месопотамии  (Междуречье). Шумерские школы именовались как «дома таблички». В них обучались писцы для хозяйственных и административных нужд. Программа обучения носила светский характер, так как религиозное образование и спорт не входили в систему школьных занятий. Идеалом образования являлось полное владение письмом, искусством певца и музыканта, умение выносить разумные и законные решения, а также разбираться в жертвоприношениях богам. Основным приемом воспитания в школе являлся пример старших. Обучение в шумерской школе носило репродуктивный характер.  
Как правило, в Древнем Египте в школе учились дети чиновников, жрецов, землевладельцев, торгово-ремесленной верхушки, имеющие возможность вносить плату за свое обучение. Образование считалось важнейшей предпосылкой будущей успешной карьеры. Широкое распространение получили физические наказания, которые рассматривались как неотъемлемая часть обучения.  
В Древнем Иране находилась страна, которую населял один из самых загадочных народов Земли – арийцы. Они уделяли огромное внимание семейному воспитанию, одним из важных средств которого было приучение детей к выполнению многочисленных обрядов, сопровождавших всю жизнь людей того времени. Обучение мальчиков в школах начиналось  в возрасте 7 лет. Главным источником первоначальных знаний была Авеста, собрание священных книг, написанная особым авестийским письмом. Ученики писали на глиняных черепках и по сырой глине, используя технику письма, сходную с вавилонской. По окончании школы они имели возможность получить специальную  военную или чиновничью подготовку, а часть - освоить профессию жреца.  
В Древней Индии обязательное обучение было только для 3 высших каст. Более важным, чем «образование», являлось «воспитание» у гуру (духовного наставника). Обучение в Древней Индии основывалось на устной передаче знаний. Огромное внимание уделялось изучению элементов богослужения. Самым известным монашеским движением Древней Индии является буддизм. Будда – буквально «Пробужденный» или «Достигший Просветления» - обозначение того, кто обрел спасение и «переправился на другой берег». В центре буддизма – учение о «4 благородных истинах»: существуют страдание, его причина, состояние освобождения и путь к нему. Учитель, согласно буддийской традиции, должен был постоянно наблюдать за учеником, учить его, к чему следует стремиться,  а чего следует избегать, но выбор пути всегда оставался за учеником. Наставник знакомил ученика с принципами сохранения здоровья и личной гигиены, помогал следовать им независимо от обстоятельств.  
Огромное значение на развитие педагогической мысли и практики воспитания и обучения сыграли мудрецы Древнего Китая, самым знаменитым их них является Конфуций (Кун Фу-Цзы) (551-479 гг. до н.э.)- древнекитайский мыслитель, основные взгляды которого изложены в труде «Лунь» («Беседы и суждения»). Конфуцианская мораль требует постоянного самосовершенствования, постоянного старшим, неукоснительного и строгого соблюдения всех существующих норм и правил. Он первым в истории человечества провозгласил  целью обучения развитие природных задатков человека. Конфуций первым стал учить примером собственной жизни, он учил учиться, совершенствуя свою природу: «Не делай другим того,   чего не желаешь себе, и    тогда в государстве и в семье  к тебе  не будут чувствовать вражды». 
Временные границы античного мира охватывает  огромный промежуток от 3 –го тысячелетия до н.э. до V века н.э. Центры образования находились при храмах и царских дворцах. 
Древняя Греция в VII-IV вв. до н.э. состояла из небольших городов-государств-полисов, с культурой которых связано развитие воспитания, школы, педагогической мысли. Наиболее влиятельными государствами были Лакония с главным городом Спартой и Аттика во главе с Афинами. В них определились различные педагогические системы: спартанская и афинская. 
Целью спартанского воспитания была подготовка сильного, выносливого, мужественного воина, члена военной общины. Афинское воспитание преследовало цели: «Более всего мы стремимся, чтобы граждане были прекрасны душою и сильны телом, ибо именно такие люди хорошо живут в мирное время и во время войны спасают государство…» (Лукиан).  
В Древней Греции большое распространение получили так называемые странствующие учителя – софисты  (гр. «мудрый»), которые не имели постоянных помещений и постоянных учеников. Главным требованием, предъявляемым к учителю-софисту, было владение ораторским искусством и эристикой (искусство вести прения), что соотносится с речевой культурой педагога в современном понимании.  
Яркой фигурой философии Древней Греции является Платон (428 или 427 до н.э. – 348 или 347), который предъявляет ряд требований к учителю: всестороннее знание своего предмета и психологических особенностей своего ученика, любовь к ученикам (которую впоследствии назвали  по имени мыслителя платонической). В своем труде «Законы» Платон указывает на необходимость особого внимания  государства на воспитание подрастающего поколения и лиц, его осуществляющих: 
«…законодатель не должен допускать, чтобы воспитание детей было чем – то второстепенным и шло как попало. …Если он хочет создать должное попечение о детях, ему надо выбрать из числа граждан человека наилучшего во всех отношениях и по возможности именно его назначить попечителем о детях». Поэтому, согласно великому мыслителю,  в педагогическую культуру учителя можно включить следующие составляющие: знание учебного предмета, психологии своих учеников, любовь к ним, гуманизм, справедливость, безупречность во всех отношениях.  
Мысли о том, каким должен быть учитель, содержатся  в труде «О воспитании детей» греческого писателя Плутарха (ок. 45 – ок. 127 г.г.), в котором он сравнивает учителя с земледельцем: «Подобно тому, как для земледелия, прежде всего, нужна хорошая почва, потом опытный земледелец, затем хорошие семена, так и здесь почва – природные дарования, земледелец – учитель, наконец, семена – это обучение, преподавание».  Далее  Плутарх советует «позаботиться о выборе» педагога, «чтобы случайно не отдать своих детей рабам, чужестранцам или людям легкомысленным». Он твердо убежден, что «для детей выбирать таких учителей, поведение которых безукоризненно, характер которых не дает никакого повода к упреку; они должны обладать также большим жизненным опытом, источник и основание всех хороших свойств, это – воспитание». Резюмируя вышесказанное, необходимо отметить, что, согласно Плутарху, учитель должен быть человеком серьезным, совершенным во всех отношениях, опытным и, самое главное, воспитанным.  
Воспитание у древних римлян  первоначально носило патриархальный характер. Дети в семье воспитывались в строгости, скромности, почитании старших и предков, любви к Отечеству. Педагогическая мысль Рима нашла отражение в трудах Марка Туллия Цицерона и Марка Фабия Квинтилиана. 
Истоки понимания педагогической культуры находятся и в трудах древнеримского мыслителя Марка Туллия Цицерона (10643 г.г. до н.э.). В частности в  трактате «Об ораторе» он выдвигает ряд требований: «Первое и важное условие для оратора есть природное дарование. Ведь для этого необходима особенного рода подвижность ума и соображения, которая сообщала бы изобретению остроту, развитию и украшению – обилие, запоминанию – верность и прочность». Определяя термин «оратор», философ пишет: «…по моему мнению, оратором, достойным такого многозначительного названия, будет тот, кто любой представившийся ему вопрос, который требует развития посредством слова, сумеет изложить с пониманием дела, стройно, изящно, без всяких помех со стороны памяти и, кроме того, с соблюдением известного достоинства при исполнении». Тем самым он заложил основы речевой культуры педагога. Поэтому, согласно Цицерону, культурный педагог – это, прежде всего, образованный, разносторонне развитый, занимающийся философией и следующий интересам своей страны гражданин.  
Суждения об обязательном наличии культуры педагогов имеются и у древнеримского мыслителя Марка Фабия Квинтилиана (42 - ок.118 гг.) По его мнению, учитель должен быть снисходительным, «наставления свои сопровождать возможной лаской: иное похвалить, другое оставить без осуждения или переделать, указав на причины этого, а кое-где прибавить кое-что и от себя».   В труде «Наставление оратору» Квинтилиан пишет: «Желал бы я больше всего, чтобы приставники или дядьки при детях были люди достаточно сведущие». Он подчеркивает также: «Невежество их не менее вредит и нравственности детей».   Требования к речи оратора он выдвигает такие: «Всякая речь должна иметь три совершенства, то есть быть правильна, ясна и красива». Поэтому, исходя из сказанного выше, педагогическая культура учителя, по Квинтилиану, включает снисходительность, гуманизм, образованность, речевую культуру.  

2. Педагогическая мысль в Средние века и эпоху Возрождения.
В VI-VII в.в. вместо исчезнувших античных школ стали появляться школы, создаваемые церковью, своеобразные островки знания в мире невежества. Они готовили служителей культа и обучали мирян. 
Монастырские школы создавались для мальчиков, которые готовились стать монахами (внутренние), и для жителей данного церковного прихода (внешние). 
Соборные или кафедральные школы, где обычно учили своих детей дворяне и именитые горожане, создавались в центрах церковного управления. 
Приходские школы открывались при церковных приходах, помещались или в специальной комнате, или квартире служителя культа и собирали 3-10 мальчиков.  
Вместе с детьми в школах обучались и взрослые мужчины, учение продолжалось несколько лет. Обучение, как правило, проходило следующим образом: учитель читал из церковной книги отрывок, ученики повторяли его вслух, а после усвоения алфавита читали сами; писать учились на навощенной дощечке заостренной палочкой; выучив написанное, стирали. Книги,  по которым учились, были рукописными.  Каждый, приступивший к постижению «науки», должен был выучить по-латыни 150 псалмов и молитв, научиться церковному песнопению, а потом – читать и писать. На все это уходило не менее 3 лет.  
Курс обучения в монастырских и соборных школах со временем расширялся, стали изучать семь свободных искусств (V-VI в.в.), включавших грамматику, риторику, диалектику (тривиум) и арифметику, географию, астрономию, музыку (квадриум).  
В XV –XVI вв. два явления в культуре – Ренессанс (Возрождение) и Реформация – произвели своего рода революцию в духовной жизни Западной Европы. Культура Ренессанса зародилась в Италии во второй половине XIV в. и  продолжала развиваться на протяжении XV –XVI вв., постепенно охватывая одну за другой все страны Западной Европы. Современники воспринимали эту эпоху как «светлый» век, как пробуждение от «тьмы» средневековья. Древняя Греция и Рим превратились в объекты страстной ностальгии и поклонения. Возврат к античности, реанимация ее идеалов проявились в самых разных сферах: в философии, литературе, искусстве, педагогике. Наследие древних рассматривалось не как образец для подражания, а как источник идей, на которые можно опереться в создании нового мировоззрения и новой культуры. Главными идеями педагогов-гуманистов Томаса Мора,  Витторино да Фельтре,  Франсуа Рабле, Эразма Роттердамского  являлись: забота о гармоничном развитии ребенка, основанном на его активности, стремление к нравственному, физическому, умственному совершенствованию детей, любовь к детям, отказ от физических наказаний, приобщение к труду. 
Родиной Реформации была Германия. Ее началом считают события 1517 года, когда доктор богословия Мартин Лютер (1483-1546) выступил со своими  тезисами против продажи индульгенций. С этого момента начался его длительный поединок с католической церковью. Реформация быстро распространилась в Швейцарии, Нидерландах, Франции, Англии, Италии. Реформация разрушала представления о незыблемой духовной власти церкви, о ее роли посредницы между Богом и людьми. Не таинства церкви приобщают человека к благодати, а личная вера. Единственным авторитетным источником для христианина является Писание, а не декреты пап. Лишенный посредничества церкви человек теперь сам должен был отвечать за свои поступки, т.е. на него возлагалась гораздо большая ответственность. В целях распространения своего учения деятели Реформации широко использовали воспитание и образование, выдвинув лозунг всеобщего образования детей всех сословий на родном языке, что должно было в значительной степени облегчить усвоение и осмысление знаний. 
И Реформация, и Ренессанс поставили в центр человеческую личность, энергичную, устремленную на преобразование мира, с ярко выраженным волевым началом. Но Реформация при этом имела более дисциплинирующее воздействие: она поощряла индивидуализм, но вводила его в строгие рамки морали, основанной на религиозных ценностях.  
Вопросы для закрепления  материала

1. Шумерские школы. Обучение и воспитание в Месопотамии. 
2. Школы в Древнем Египте. 
3. Воспитание и школа в Древнем Иране. 
4. Особенности обучения и воспитания в Древней Индии. 
5. Буддийские школы. 
6. Образование в Древнем Китае. 
7. Школа и педагогика в Средние века. 
8. Влияние Реформации на образование. 
9. Педагогика эпохи Возрождения. 
10. Монастырское образование. 
Практические задания 
Заполните таблицу
	Название школы 
	Основные педагогические идеи 

	1 
	2 

	Шумерские школы 
	


	Школы в Древнем Египте 
	


	Школы в Древнем Иране 
	

	Школы в Древней Индии 
	


	Школы в Древнем  Китае 
	




Темы для сообщений  
1. Педагогические взгляды Демокрита. 
2. Педагогические воззрения Сократа. 
3. Педагогические идеи Аристотеля. 
                                        Заполните таблицу

	Представители эпохи  
Возрождения 
	Основные педагогические идеи 

	Витторино  да Фельтре (1378-1446) 
	

	Франсуа Рабле (1483-1553) 
	

	Эразм  Роттердамский
(1469-1536) 
	

	Томмазо  Кампанелла
(1568-1639) 
	



Решите задания
Как Вы понимаете следующие высказывания древнегреческих философов?  
1. «Познай самого себя» (Сократ) 
______________________________________________________________

2. «О каждой вещи бывает два совершенно противоположных мнения» (Протагор) ___________________________________ 

3. «Нельзя дважды войти в одну и ту же реку» (Гераклит) _______________

4. «Живи незаметно. Кому не довольно малого, тому всего мало» (Эпикур) _________ 
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Тема 2. Общие основы педагогики

План
1. История возникновения и развития педагогики как науки
2. Категории педагогики
3. Научные исследования в педагогике.

1. История возникновения и развития педагогики как науки
 Вначале педагогические знания являлись элементом философии. С накоплением фактов были предприняты попытки обобщения опыта воспитания, выделения теоретических основ, давших начало педагогике как науке. Ее теоретиками были крупные древнегреческие мыслители Сократ (469—399 гг. до н.э.), Платон (427—347 гг. до н.э.), Аристотель (384—322 гг. до н.э.), в трудах которых отражены идеи и положения, связанные с воспитанием человека, формированием его личности.
 Значительный этап в развитии педагогической мысли связан с эпохой Возрождения, давшей целый ряд ярких мыслителей, педагогов-гуманистов, среди которых итальянец В. да Фельтре(1378—1448), француз Ф. Рабле (1494—1553), англичанин Т. Мор (1478—1535). Они систематизировали знания о том, как обучать и воспитывать детей, высказывались за всеобщее, равное общественное воспитание, за всестороннее развитие личности и соединение обучения с трудом. Немецкий педагог В. Ратке(157\—1635) одним из первых в Европе написал учебники для детей и методические пособия для учителей.
Выделение педагогики из философии и оформление ее в самостоятельную науку относится к XVII в. и связано с именем великого чешского педагога Я.А. Коменского (1592— 1670). В его трудах впервые были определены предмет, задачи и основные категории педагогики, сформулирована и раскрыта идея всеобщего обучения всех детей независимоот социального положения родителей, пола, религиозной принадлежности. Демократические идеи Я.А. Коменского отражены в работе «Великая дидактика», написанной на опыте работы народных школ юго-западных земель Руси, чешских и словацких школ. 
Большая заслуга Я.А. Коменского состоит в том, что им впервые разработаны основы классно-урочной системы.
Английский философ и педагог Дж. Локк (1632—1704) сосредоточил главное внимание на теории воспитания. В работе «Мысли о воспитании» он изложил взгляды на воспитание джентельмена — человека, уверенного в себе, сочетающего широкую образованность с деловыми качествами, твердость нравственных убеждений с изяществом манер.
Константин Дмитриевич Ушинский считается основоположником русской педагогической психологии и педагогики. Он доказывал, что социально-экономические условия обусловливают характер воспитания. К.Д. Ушинский подошел к пониманию воспитания как к целенаправленной деятельности. Им созданы капитальный труд по педагогике «Человек как предмет воспитания», учебники для начальной школы «Родное слово» и «Детский мир», методические пособия для учителей. 
Яркими представителями теории и практики свободного воспитания в России были Лев Николаевич Толстой и Константин Николаевич Вентцель. 
Л.Н.Толстой открыл в Ясной Поляне школу для крестьянских детей, задачей которой было развитие самостоятельности, творческой и познавательной активности ребенка. Им написаны увлекательные детские книги для чтения «Азбука» и «Новая азбука».
Значительный вклад в развитие педагогической науки внес Николай Иванович Пирогов, выступавший с передовыми идеями о сущности и назначении общечеловеческого воспитания.
Среди имен педагогов XX столетия, обогативших отечественную теорию обучения и воспитания, следует выделить 
П.Ф. Каптерева(учение о педагогическом процессе)
Ст. Шацкого(социальная педагогика) 
Н.К. Крупскую (организация внеклассной воспитательной работы, пионерского движения)
А.С. Макаренко (учение о коллективе) 
Л.В. Занковаи Д.Б. Эльконина(теория развивающего обучения)
П.Я. Гальперина (теория поэтапного формирования умственных действий),
	И.Я. Лернераи М.Н. Скат-кина(теория содержания образования и методов обуч.
 Ю.К. Бабанского(теория оптимизации учебного процесса).
 Антон Семенович Макаренко (1888—1939) выдвинул и проверил на практике принципы создания детского коллектива и педагогического руководства им, разработал методики трудового и семейного воспитания, формирования сознательной дисциплины.
Первыми авторами учебных пособий «Педагогика», в которых ставились и решались задачи социалистической школы, были П.П. Блонский(1884—1941) и А.П. Пинкевич(1884—1939).
           Василий Александрович Сухомлинский (1918—1970) исследовал моральные проблемы воспитания молодежи. Многие его дидактические советы сохраняют свое значение в настоящее время при осмыслении современных путей развития педагогической мысли и образования.
В современной педагогике существует противоречие между информацией, составляющей основы знания и возможностями учащихся по освоению материала. Большой поток информации, быстрое ее устаревание и обновление требуют определенной ревизии образовательной системы. 
Одним из возможных путей разрешения этого противоречия является смена знаниевой модели обучения на компетентностную, другим –перевод обучения в плоскость научного исследования. Именно научные исследования не дают системе передаваемых знаний устареть, а формируемые умения делаются значимым личностным багажом. 
Для того чтобы обосновать предложенный подход, сравним обучение и научное познание.
·  Процесс познания есть общественно-историческая категория. За многие столетия ученые открыли множество закономерностей развития природы, общества и человеческого бытия. Эти знания и предлагаются учащимся для освоения. В процессе обучения учащиеся уже  известное воспринимают как новое, но они не открывают научную истину, а усваивают уже накопленные  наукой представления, понятия, теории, факты. 
· В процессе обучения не повторяется весь путь пройденный в познании человечеством, все сложные моменты, пробы и ошибки опускаются. Ученик получает лишь результат этого значительного труда.
· В учебном процессе путь усвоения знаний более короткий и значительно облегченный мастерством учителя по сравнению с научным поиском исследователя.
· Учащиеся усваивают не все знания, добытые человечеством, а лишь систематизированные, специально отобранные, которые наиболее полно соответствуют   целям образования,  и в количестве, достаточном для формирования определенных понятий.
· Учащиеся познают упрощенный материал, дидактически адаптированный к возрастным возможностям и индивидуальным особенностям учеников.
· В процессе обучения учащиеся усваивают не только знания, но и приобретают определенные умения, навыки, формируют компетенции.
· В обучении  учитель может менять звенья процесса усвоения знаний, чередовать или совмещать  с практическими аспектами.
· Обучение носит воспитывающий характер, формируя определенные качества личности.
· Учебное познание  обязательно предполагает непосредственное или опосредованное  влияние учителя, а ученый может обходиться  и без руководителя.
· Логика процесса познания идет от практических нужд, инициирующих сам процесс, к живому созерцанию, затем  к осмыслению и вновь к практике служащей и критерием, и  результатом познавательного процессе учащегося.
Объединив научное познание и обучение можно добиться конечной цели современного образования – становления компетентного  специалиста. Сущностный интеграцией науки и обучения является организация научных исследований в процессе обучения. Но  для успешного внедрения этого процесса необходим ряд новых сведений и прежде всего, о специфике науки и научных исследований.
 Научные знания – это специфическая форма отражения информации в сознании людей.  Наука ставит своей целью выработку теорий – обобщенного представления о проблеме исследования. 
Наука – это самостоятельный творческий поиск, но он подчиняется определенным правилам и опирается на знания, полученные раньше.
Для определения педагогики как науки важно установить границы ее предметной области, ответив на вопрос: что же она изучает? Поэтому необходимо осмысление объекта и предмета педагогики.
Объект— это область действительности, которую исследует данная наука. 
Предмет— способ видения объекта с позиций этой науки.
В определении объекта и предмета педагогики существуют разные точки зрения. Некоторые ученые объектом педагогики считают воспитание, другие — образование. В последние годы ученые все чаще отдают приоритет образованию, понимая его как целенаправленный процесс воспитания и обучения в интересах человека, общества и государства.
Предметомпедагогики является педагогический процесс — специально организованное, развивающееся во времени и в рамках определенной воспитательной системы взаимодействие воспитателей и воспитанников, направленное на достижение поставленной цели и призванное привести к преобразованию личностных свойств и качеств воспитанников.
Педагогика исследует сущность, закономерности, принципы, тенденции и перспективы развития педагогического процесса, разрабатывает теорию и технологию его организации, совершенствует содержание и создает новые организационные формы, методы и приемы педагогической деятельности воспитателей и воспитанников (детей и взрослых).
Педагогика — это наука о воспитании, обучении и образовании детей и взрослых.
Педагогическая наука осуществляет те же функции, что и любая другая научная дисциплина: общетеоретическую, прогностическую и практическую.
Общетеоретическая функция педагогической науки состоит в теоретическом анализе закономерностей педагогического процесса. Наука описывает педагогические факты, явления, процессы; объясняет, по каким законам, при каких условиях, почему они протекают; делает выводы.
Прогностическая функция педагогики заключается в обоснованном предвидении развития педагогической реальности (какой, например, будет школа будущего, как будет изменяться контингент учащихся и т.п.). На базе научно обоснованного прогноза становится возможным более уверенное планирование. В области воспитания значимость научных прогнозов исключительно велика, ибо по своей природе воспитание устремлено в будущее.
Практическая (преобразовательная, прикладная) функция педагогики состоит в том, что на основе фундаментального знания совершенствуется педагогическая практика, разрабатываются новые методы, средства, формы, системы обучения, воспитания, управления образовательными структурами.
Единство всех функций педагогики позволяет наиболее полно решать задачи педагогического процесса в различных типах образовательно-воспитательных учреждений.
2.Категории педагогики

Основными категориями педагогики соответственно является обучение, воспитание и образование.
Обучение – это важное средство образования и воспитания. Под обучением понимается процесс передачи и активного усвоения знаний, умений и навыков, а также способов познавательной деятельности, необходимых для непрерывного образования. 
Базовыми понятиями педагогики являются «преподавание» -деятельность тех, кто обучает, и «учение» - деятельность тех, кто учится. Обучение – это целенаправленное, заранее запроектированное общение, в ходе которого осуществляется образование, воспитание и развитие, усваиваются отдельные стороны опыта человечества, опыта деятельности и познания. 
В современной педагогике рассматриваются две модели обучения: знаниевая и компетентностная.
Знаниевая модель предполагает, что процесс обучения – это восхождение по трем ступеням, каковыми являются знания, умения и навыки, как вершина познавательного процесса. 
Знания – это конкретные взаимосвязанные факты, системы понятий, законы, правила, отражающие определенные закономерности, а также теоретические обобщения и базовые термины. 
Умения – это практические действия, которые обучаемый может совершить на основе полученных знаний и которые, в свою очередь, могут в дальнейшем способствовать получению новых знаний, расширяя познавательные горизонты человека. 
Навыки – это умения, доведенные до автоматизма, т.е. производимые без особого контроля со стороны сознания. Из самого определения понятно, что навыки возникают в процессе длительных тренировок, при многократном повторении действий. Роль навыков в этом комплексе, часто называемом комплекс ЗУН, является ведущей, поскольку выход на этот уровень позволяет человеку выработать собственный стиль деятельности.
Основными понятиями компетентностной модели обучения является компетентность и составляющие ее элементы – компетенции. 
Компетентность понимается как интегративная характеристика специалиста, проявляющаяся в готовности и возможности, максимально полно используя личностные качества, на основе приобретенных знаний и сформированных на их основе умений творчески решать возникающие задачи. При этом компетентность представлена совокупностью компетенций, позволяющих очертить проблемные области, в которых компетентен специалист.
Компетенция – это способность применять знания, умения и личностные качества для успешной деятельности в определенной предметной области. В то же время компетентность характеризуется уровнем или степенью успешности, с которой субъект способен реализовать сформированные у него компетенции при решении различных задач и проблем.
Образование – это общественно организуемый и нормируемый процесс постоянной передачи предшествующим поколением социально значимого опыта. Содержание образования определяется триединым процессом, характеризующимся, во-первых, усвоением опыта предшествующих поколений, во-вторых – воспитанием типологических личности, и в-третьих – умственным и физическим развитием человека.
Воспитание – составная часть образования, центральный процесс педагогики, обозначающий формирование личности или отдельных ее качеств в соответствии с тем идеалом, который задает общество.  В воспитании обычно выделяют некоторые компоненты: формирование мировоззрения, умственное, нравственное, трудовое, эстетическое и физическое воспитание. Реализация целей воспитания и образования называется педагогическим процессом. При этом акцент делается не на содержании обучения, а на разработке целостной содержательной концепции педагогической системы, на формирование межличностных отношений, которые обеспечивают комфортные условия развития и эмоционально-нравственное воспитание. Для того, чтобы успешно управлять педагогическим процессом, необходимо владеть методами воспитания, знать условия формирования личности, ее свободы, ответственности за  сохранение жизни, природы, культуры, понимать роль насилия и ненасилия в истории и в человеческом поведении, знать нравственные обязанности человека по отношению к другим и самому себе.

3.Научные исследования в педагогике.

Научные исследования – это сфера человеческой деятельности, нацеленная на выработку и систематизацию новых знаний, создание нового интеллектуального продукта. Все области общественного производства используют достижения науки, которые позволяют им развиваться, решая насущные и перспективные задачи. 
Методология науки- это раздел общей теории познания, учение о принципах, методах, этапах и процедурах научной деятельности, на которое опирается исследователь в ходе получения представлений о реальности. 
Методы исследования – это способы получения научной информации с целью установления закономерных связей, отношений, зависимостей и построения объяснительных концепций в различных областях педагогической теории и практики. 
Методика – последовательность действий и операций, позволяющая обеспечить успешность реализации определенных методов исследования. 
Мировоззренческие подходы к научному исследованию
Первый уровень методологии - философский -  составляют общие принципы познания и категориальный строй науки в целом. Он выступает как содержательное основание всякого методологического знания, определяя мировоззренческие подходы к процессу познания и преобразования действительности. В настоящее время одновременно сосуществуют различные философские учения, выступающие в качестве основополагающих взглядов на мир с точки зрения различных наук. В том числе и педагогики
Второй уровень — общенаучный. В его основе лежат концепции, научные подходы и методы, применяемые во многих науках. Общенаучный уровень методологии характеризуется подходом к явлениям жизни как к системам, имеющим определенное строение и свои законы функционирования. 
Большую часть теоретических методов познания в связи с особой сложностью предмета изучения принято объединять в пары для комплексного применения. Смысл объединения методов в пары состоит в том, что дополняя и проверяя друг друга, они приводят к истинному результату.
         Анализ - мысленное разложение исследуемого сложного целогона составляющие части, выделение отдельных признаков и качеств явления.
Одно и то же исследуемое явление можно анализировать по многим аспектам. Всесторонний анализ признаков качеств позволяет глубже раскрыть их.
Синтез— мысленное соединение отдельных признаков, свойств явления в общее (абстрактное) целое.
Сравнение — установление сходства и различия между рассматриваемыми явлениями. Для того чтобы сравнить между собой определенные явления, необходимо выделить в них известные признаки и установить, как они представлены в рассматриваемых объектах. 
Абстрагирование— мысленное отвлечение от какого-либо свойства или признака предмета от других его признаков, свойств, связей.
Конкретизация— помогает мысленно реконструировать объект исследования, воссоздать его из деталей и рассмотреть в единстве признаков и связей. 
Обобщение— представляет собой выделение в сравниваемых процессах и явлениях общих черт или различий и объединение их на этой основе в типологические группы. 
Моделирование— это исследование процессов и явлений при помощи создания их реальных или идеальных моделей.
Индукция и дедукция— логические методы обобщения полученных эмпирическим путем данных. Индуктивный метод предполагает движение мысли от частных суждений к общему выводу, дедуктивный — от общего суждения к частному выводу.
Практические методы и методики педагогического исследования.
Третий уровень методологии — конкретно-научный. Он объединяет совокупность методов, принципов исследования и процедур, применяемых в той или иной специальной научной дисциплине. 
К эмпирическим методам педагогического исследования относятся:
· методы сбора и накопления данных (наблюдение, беседа, анкетирование, тестирование и др.); 
· методы контроля и измерения (шкалирование, срезы, тесты); 
· методы обработки данных (математические, статистические, графические, табличные); 
· методы оценивания (самооценка, рейтинг, педагогический консилиум); 
Наблюдение— метод исследования, рассчитанный на непосредственное получение нужной информации через органы чувств (целенаправленное, систематическое изучение определенного педагогического явления). Наблюдение имеет ряд существенных черт, основными из них являются:
· целенаправленность;
· аналитический характер (из общей картины наблюдатель выделяет отдельные стороны, элементы, связи, которые анализируются, оцениваются и объясняются);
· комплексность (следует не выпускать из поля зрения ни одной существенной стороны наблюдаемого);
· систематичность (необходимо не ограничиваться разовым «снимком» наблюдаемого, а на основе более или менее продолжительных (пролонгированных) исследований выявлять статистически устойчивые связи и отношения, обнаруживать изменение и развитие наблюдаемого за определенный период.
Беседа применяется как самостоятельный и как дополнительный метод исследования в целях получен необходимой информации или разъяснения по поводу тог что не было понято при наблюдении. В силу этого данные полученные с помощью беседы, более объективны.
         Анкетирование— метод массового сбора материала с помощью специально разработанных опросных листов (ан кет). Применяются различные типы анкет:
· открытые, требующие самостоятельного конструирования ответа, и закрытые, в которых необходимо выбирать один из готовых ответов;
· полузакрытые (полуоткрытые), когда даются готовые ответы и можно добавлять собственные;
· именные, предлагающие указывать фамилию испытуемого, и анонимные — без указания автора ответов;
· полные и урезанные;
—пропедевтические и контрольные и т.д.
          Тестирование— целенаправленное, одинаковое для всех испытуемых обследование, проводимое ив строго контролируемых условиях, позволяющее объективно измерять изучаемые характеристики педагогического процесса.
           Педагогический эксперимент— преднамеренное внесение изменений в педагогический, глубокий качественный анализ и количественное измерение результатов изменения процесса. 
          Существуют два вида эксперимента: лабораторный и естественный. 
В зависимости от характера решаемых исследовательских задач и лабораторный, и естественный эксперименты могут быть констатирующими или формирующими. 
	Констатирующий эксперимент выявляет наличное состояние (до формирующего эксперимента).
Формирующий (обучающий, преобразующий) эксперимент — это активное формирование какой-либо установки. 
Четвертом уровне методологии - технологическом. Его составляют методика и техника исследования, т.е. набор процедур, обеспечивающих получение достоверного эмпирического материала и его первичную обработку, после которой он может включаться в массив научного знания.
Педагогические исследования – это процесс и результат научной деятельности, направленный на получение новых знаний о закономерностях обучения, воспитания и образования, их структуре и механизмах, содержании, принципах и технологиях. 
По направленности педагогические исследования подразделяются на фундаментальные, прикладные и разработки:
· фундаментальные исследования своим результатом имеют обобщающие концепции, которые подводят итоги теоретических и практических достижений педагогики или
предлагают модели развития педагогических систем на прогностической основе;
· прикладные исследования— это работы, направленные на углубленное изучение отдельных сторон педагогического процесса, раскрытие закономерностей многосторонней педагогической практики;
· разработки ведутся с целью обоснования конкретных
научно-практических рекомендаций, учитывающих уже известные теоретические положения.
Методологические принципы педагогического исследования
При проведении научно-педагогического исследования необходимо руководствоваться следующими принципами:
· исходить из объективности и обусловленности педагогических явлений: они существуют и развиваются в силу действия внутренних объективных законов, противоречий, причинно-следственных связей;
· обеспечивать целостный подход в изучении педагогических явлений и процессов;
· изучать явления в их развитии;
· изучать явления в их связях и взаимодействии с другими явлениями;
· при выборе методов исследования исходить из того, что для решения любой научной проблемы используется не один, а комплекс взаимодополняющих методов;
· методы исследования должны быть адекватны существу изучаемого предмета;
· рассматривать процесс развития как самодвижение и саморазвитие, обусловленное присущими ему внутренними противоречиями, выступающими как движущая сила и
источник развития;
· не проводить эксперимент, противоречащий нравственным нормам, способный нанести вред испытуемым, образовательно-воспитательному процессу.

Последовательность организации исследовательской работы.
Программа исследования, как правило, включает семь этапов.
1 этап. Знакомство с проблемой исследования. Обоснование его актуальности, уровня разработанности проблемы. Определение цели, задач, объекта и предмета исследования.
Научная проблема выражает основное противоречие, которое должно быть разрешено средствами науки. Обоснование актуальности исследования включает указание на необходимость, а также своевременность изучения и решения проблемы для дальнейшего развития педагогической теории и практики.
Решение проблемы составляет цель исследования. Цель представляет собой замысел экспериментатора, научный результат, который должен быть получен в итоге его работы.
Объект — это то, на что направлен процесс познания. Объектом может быть все то, что явно или неявно содержит в себе противоречие и порождает проблемную ситуацию.
Предмет исследования — часть, отдельная сторон объекта. Это наиболее значимые с практической или теоретической точки зрения свойства, особенности объекта которые подлежат непосредственному изучению.
В соответствии с целью, объектом и предметом исследования определяются исследовательские задачи, которые как правило, направлены на проверку гипотезы.
          2	этап. Выбор методологии: исходной концепции опорных теоретических положений, методов познания единого замысла, определяющего ход и предполагаемы результаты  эксперимента, исследовательского подхода.
При изучении современных педагогических проблем peaлизуются системный, комплексный, целостный, личностный, деятельностный, сущностный и другие подходы.
          3	этап. Построение гипотезы исследования.
Гипотеза исследования — это научно обоснованное
предположение, нуждающееся в дальнейшей экспериментальной и теоретической проверке.
4 этап. Выбор методов исследования. Проведение констатирующего эксперимента с целью установления исходного состояния предмета исследования.
5 этап. Организация и проведение преобразующего эксперимента.
6 этап. Анализ, интерпретация и оформление результатов исследования. Формулирование выводов, создание теоретических положений. Теорией становится фактически всякая доказанная гипотеза, применимая в различных условиях 
7 этап. Выработка практических рекомендаций. Это своеобразный итог исследовательской деятельности. Он необходим по той причине, что исследовательская работа не является самоцелью; важны не только   не столько вскрытые закономерности, а возможность улучшения педагогической практики на их основе.

Вопросы для самопроверки
Дайте развернутые ответы на следующие вопросы:	
1. Как Вы представляете себе педагогику?
2. Как Вы представляете место педагогики в системе наук?
3. Где Вам видится область применения педагогических знаний?
4. Какие отрасли педагогической науки вы можете назвать? В чем их специфика?
5. Как Вам кажется, почему современная педагогика объединяет такое широкое поле научных исследований?
6. Возможно ли познание без обучения и обучение без познания?
Практические  задания
Задание № 1 
1. Охарактеризуйте современную педагогику как научную дисциплину.
2. Выделите основные категории педагогики и раскройте их содержание.
3. Проведите  связи педагогики с другими науками, разделив их на группы наук о человеке, о природе и об обществе. Какое место занимает педагогика в системе наук.
4. Выделите о обозначьте содержание исследовательской деятельности для основных направлений исследования, существующих в современной педагогике. 
5. Почему мы можем сказать, что возрастная педагогика начинается и заканчивается с заботы о человеке? Какова роль геронтогогики в современной науке? Какого ученого можно считать основоположником этого направления.
6. В чем заключается принципиальное отличие исследований в области истории педагогики и сравнительной педагогики.
7. Чем отличаются исследовательские подходы коррекционной педагогики и дефектологии? Каковы основные современные тенденции постановки исследовательских задач в этих областях.
8. Дайте понятие научной методологии и охарактеризуйте ее назначение в деятельности ученого.
9. Раскройте основное содержание уровней научной методологии.
10. Выделите порядок реализации исследовательских задач.
Задание № 2.  Заполните пропуски в следующих утверждениях
1. Педагогика - это наука о двух процессах……………. и…………., а также одном социальном явлении…
2. Система теоретических представлений об организации учебного процесса, закономерностях, принципах, методах, формах и средствах обучения …………
3. Процесс передачи и активного усвоения знаний, умений и навыков, а также способов познавательной деятельности необходимой для непрерывного образования………
4. Формирование типологических качеств личности в соответствии с идеалом, который задает нам общество …….
5. Заранее спланированная система ограничения и самоограничения, а также планирования и формирования потребностей ……
6. Приобщение ребенка к нормам и формам поведения и общения, усвоения им установок, социальных норм и ценностей, которые позволяют ему успешно функционировать в обществе…….
7. Наука о специально организованной деятельности, направленной на обучение и воспитание человека любого возраста, это - ….
8. Объект исследования педагогики –……….
9. Предмет исследования педагогической науки – ……
10. Субъектом исследования педагогической науки является….
11. Деятельность тех, кто обучает - ……………, деятельность тех, кто учится - ………..
12. Наука о специально организованной деятельности, направленной на формирование личности человека - …………….
13. Образование обеспечивает, в конечном счете, определенный уровень …………….. познавательных способностей человека, его подготовку к тому или иному виду ……………..
14. У педагогической науки принято выделять ряд функций: общетеоретическую, …………….. и……………
15. Основные категории педагогики………….
Задание 3.
 1. В течение 5-7 мин. подготовить выступление, отражающее актуальность и значимость данной проблемы для современной науки и практики. 
2. Спланировать решение данной проблемы в соответствии с требованиями к логике научно педагогического исследования. 
3. Самостоятельно   написать аргументативное эссе по обоснованию актуальности и значимости одной из педагогических проблем. 
4. Самостоятельно   составить библиографический список для научного исследования педагогической проблемы.
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Тема 3. Теория обучения и воспитания
План
1.Основные законы дидактики 
2. Воспитательная работа в школе и в детском саду 
1. Основные законы дидактики
Основополагающим началом дидактики является принцип максимизации теоретической компетентности учащихся педагогами. Как добиться этого повышения? Как добиться понимания со стороны учащихся дидактических усилий педагога? Эти вопросы чрезвычайно актуальны для дидактики. 
 В Российской педагогической энциклопедии есть статья, посвященная доступности обучения.  Основной ее лейтмотив в том, что доступность обучения следует достигать различными искусными приемами, преодолевая ими те трудности, с которыми встречаются учащиеся. При этом правильно подчеркивается, что следует учитывать уровни развития учащихся, в том числе их возрастные особенности. 
Выдающийся немецкий педагог В. Клафки считает доступность важнейшей руководящей идеей дидактики. В статье, считающейся ныне в немецкой педагогике классической, он разъясняет содержание принципа доступности. Педагог ставит перед собой следующие вопросы: Каким образом я представлю учебный материал? Какие затруднения, типичные для учащихся, я вынужден буду преодолеть? Каковы те особые случаи, ситуации, феномены, практики, в которых для детей данного класса структура учебного материала является интересной, доступной, понятной и наглядной? Имеется в виду, что желаемая цель достигается не мощными концептуальными средствами, а относительно скромными примерами. Образно выражаясь, педагог часто строит не мосты, позволяющие преодолеть полноводные бурные потоки, а мостики, без которых не перейти скромный ручеек. Педагог не сможет добиться доступности обучения, если не научится распознавать эти ручейки.
Определение зоны ближайшего развития предполагает диалог между педагогом и учащимся. Любая учебная дисциплина может излагаться по-разному. Учителю необходимо выбрать наиболее соответствующий его предпочтениям вариант, а затем усовершенствовать его. 
Придавая обучению систематичный и последовательный характер, полезно использовать блок-схемы с указанием концептуальных переходов посредством стрелочек. Соответствующие примеры читатель без труда обнаружит в нашей книге. Блок-схема представляет в графическом виде некоторое целое, которое должно постоянно быть перед мысленным взором учащегося. Рекомендуется приводить блок-схему с первоначально ознакомительной целью уже на самом первом занятии. Конечные цели обучения не должны утаиваться от учащегося. В конце учебного модуля, в том числе и всего учебного курса, предлагается наиболее полное истолкование указанной блок-схемы. Она позволяет сконцентрировать новое знание, обеспечить его устойчивое запоминание.
Итак, чтобы добиться успеха, педагог должен задействовать все имеющиеся в его распоряжении средства по развитию способностей учащихся. Для начала обратимся к ментальности (от лат. mens — разум, ум), понимаемой как единство эмоциональности и мышления. Эмоциональность (от лат. emoveo — потрясаю, волную) представляет собой специфическую форму существования человека. Она органично связана с мотивацией (от лат. moveo — двигаю), т.е. с движущими силами человеческого поведения. Эмоциональность мотивирует человека, вынуждает его к некоторым поступкам.
Сфера эмоциональных проявлений включает чувства, аффекты, страсти, эмоции, настроения и переживания. Чувство — это отношение человека к некоторым объектам, реальным или воображаемым. Если оно содержит оценочный момент и является кратковременным и интенсивным, то говорят об аффектах. Чувство интенсивное, но более продолжительное, чем аффекты, называется страстью. Эмоция в качестве оценочного отношения находится между чувствами, с одной стороны, и аффектами, и страстью, с другой стороны. Особенность чувств, эмоций, аффектов и страстей состоит в том, что они, как правило, соотносятся не с объектами, а с ситуациями. Настроение представляет собой достаточно продолжительный эмоциональный фон для новых психических процессов. То, что было ранее, как бы интегрируется в некоторое среднее состояние, которое служит системой отсчета для будущих событий. Переживание выступает высшей формой эмоциональности, оно направлено уже не объекты и ситуации, а на их восприятие посредством чувств, аффектов, страстей, эмоций и настроений.
	Формирование простейших чувств начинается с возбуждения органов чувств — глаз, ушей, носа, языка, кожи. Окончательное их оформление происходит в центральной нервной системе человека, включающей головной и спинной мозг. Там же происходит формирование положительных и отрицательных эмоциональных проявлений, радости и печали, симпатии и антипатии, уверенности и неуверенности, ответственности и безответственности, интереса и равнодушия, надежды и безнадежности и т.д. Критерии положительности и отрицательности эмоциональных проявлений не являются абсолютными. В зависимости от обстоятельств оценка положительности того или иного эмоционального направления может стать другой.
Обратимся теперь ко второй стороне ментальности, а именно, к мышлению. Его решающее отличие от эмоциональности состоит в том, что оно в отчетливой форме посредством различного рода умозаключений реализует движение концептов. Для каждого этапа концептуальной трансдукции, а их всего 12, характерен особый вид умозаключений. Как раз они составляют сердцевину мышления.
Интересно, что дидактики среди принципов обучения непременно называют максиму наглядности. Если же речь заходит о мышлении, то умудряются обойтись без каких-либо максим. А между тем, как мы полагаем, их достаточно много. Все они сводятся к обеспечению максимальной доказательности понятий (мыслей о признаках), эйдосов (мыслей об объектах) и суждений (мыслей, выражающих связь признаков и эйдосов). Мысли — это любые разновидности мышления. Их правомерность (истинность) не принимается на веру, она должна доказываться, причем максимально исчерпывающим образом. Но при этом, разумеется, следует учитывать возможности обучаемых. Педагогу всегда следует владеть спектром дидактических видов доказательств, таких, которые обеспечивают максимальный успех образования. 
 Наряду с ментальным существует также деятельностно-предметное представление любой теории, в том числе учебной дисциплины. Обращение к концепту деятельности актуально постольку, поскольку цели, к которым стремятся люди, должны действительно достигаться. Недостаточно всего лишь думать и говорить о них. 
Деятельность — это совокупность действий, осуществляемых ради достижения поставленной цели. 
Наряду с сознанием учащихся часто рассматривается их, как выражаются, сознательное отношение к учебе. Оно выражается в степени мотивации учащихся, их активности, критическом отношении к себе. 
Мотивационная ситуация с учащимися, которые не представляют сколько-нибудь отчетливо свое профессиональное будущее, является неопределенной в наибольшей степени. Педагогу не следует пренебрегать ею. В противном случае он непременно столкнется с низкой мотивацией учащихся, что будет затруднять ему работу. Необходимо учитывать два важных обстоятельства. Во-первых, нет учащихся, не обладающих в той или иной степени дифференцированными интересами, которые следует выявить, а затем относиться к которым так же, как к профессиональным интересам. Во-вторых, педагог должен понимать, что учебные дисциплины средней школы, как правило, сложились в результате многовековой практики. Степень их обязательности для всеобщего образования очень высока. Опытный педагог с учетом этого обстоятельства всегда сможет обосновать актуальность той или иной учебной дисциплины, повышая в итоге степень мотивированности учащихся. 
2.Воспитательная работа в школе и в детском саду 
От теории обучения мы переходим к теории воспитания. В энциклопедической статье, посвященной воспитанию, оно определяется как «социальное, целенаправленное создание условий (материальных, духовных, организационных) для развития человека. Категория воспитания, — отмечает А. В. Мудрик, — одна из основных в педагогике. Исторически сложились различные подходы к рассмотрению этой категории. Характеризуя объем понятия, многие исследователи выделяют воспитание в широком социальном смысле, включая в него воздействие на личность общества в целом (т.е. отождествляя воспитание с социализацией), и воспитание в узком смысле — как целенаправленную деятельность, призванную формировать у детей систему качеств личности, взглядов и убеждений. Воспитание часто трактуется в еще более локальном значении — как решение какой-либо конкретной воспитательной задачи (например, воспитание общественной активности, коллективизма.
	 Воспитание реализуется многими путями. Среди них выделяются стратегии воспитания, которые встречаются наиболее часто и в силу этого приобрели отчетливый нормативный характер. Такие стратегии называются стилями воспитания. Реализуются они воспитателями, в частности профессиональными педагогами и родителями.
	В 1939 г. три видных психолога К. Левин, Р. Липпит и Р. К. Уайт предложили в качестве основополагающих доктрин три стиля воспитания: авторитарный, демократический и попустительства
	1Один из них, а именно, демократический стиль воспитания, признавался образцовым, а два других оттеняли его с противоположных сторон. При авторитарном стиле воспитатель доминирует над воспитанником, а при стиле попустительства поступки воспитанника не ограничиваются воспитателем. В 1962 г. американский психолог Г. Х. Элдер расширил список основополагающих стилей воспитания до семи: автократический, авторитарный, демократический, уравнительный (эгалитарный), разрешающий (либеральный), невмешательства (попустительства) и игнорирующий стили воспитания
	2. Демократический стиль воспитания вновь признавался образцовым. Но оттенялся он «справа» (в случае навязываемого доминирования) двумя стилями, автократическим и авторитарным, а «слева» (в случае не ограничения, а предоставления свободы) — четырьмя стилями: эгалитарным, либеральным, попустительским и игнорирующим.	При демократическом (участливом) стиле воспитания педагог не только заинтересован в успехах ученика, но и стремится помочь их достигнуть. Он принимает активное участие в воспитательном процессе, строя его как сотрудничество, в котором каждая из сторон берет на себя определенные обязанности. Ни воспитатель, ни воспитанник не освобождаются от ответственности друг перед другом. Они сотрудничают в развитии воспитанника. Педагог необходим воспитаннику, который убеждается, что сотрудничество с наставником приносит ему пользу. Если педагог не способен обеспечить успехи воспитанника, то неизбежно встретит сопротивление, которое принимает различные формы, как активные, так и пассивные. Мало быть заинтересованным в успехах ученика, необходимо уметь обеспечить их.
	Работа воспитателя эффективна лишь в том случае, если в концептуальном отношении он превосходит воспитанника. А между тем контакты между ними неизбежно приводят к росту компетентности воспитанника. По мере сближения уровней компетентности педагога и воспитанника.
Вопросы для самостоятельного изучения
1. Раскройте сущность обучения. Покажите двусторонний характер обучения через связь «преподавания» и «учения».
2. Составьте тезисное выступление на тему «Развивающий потенциал обучения».
5. Охарактеризуйте процесс обучения в традиционной и личностно ориентированной парадигмах.
Практические задания
Напишите реферат на тему:
- Реализация личностно ориентированного подхода в обучении.
- Воспитательный потенциал процесса обучения.
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Тема 4. Педагогические технологии образования
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1.Педагогическая технология: понятие, признаки, свойства.  
2.Классификация педагогических технологий.  
3.Обзор традиционных и современных педагогических технологий.

1.Педагогическая технология: понятие, признаки, свойства.  
Термины «технология» и «педагогическая технология» в разных источниках 
	В.М. Шепель
	Технология – это искусство, мастерство, умение, совокупность методов обработки, изменения состояния

	М.А. Чошанов
	Технология обучения – это составная процессуальная часть дидактической системы

	Б.Т. Лихачев
	Педагогическая технология – совокупность психологопедагогических установок, определяющих социальный набор и компоновку форм, методов, способов, приемов обучения, воспитательных средств; она есть инструментарий педагогического процесса

	В.П. Беспалько
	Педагогическая технология – это содержательная техника реализации 
учебного процесса

	И.П. Волков
	Педагогическая технология – это описание процесса достижения планируемых результатов обучения



Специфика педагогической технологии состоит в том, что в ней конструируется и осуществляется такой учебный процесс, который должен гарантировать достижение поставленных целей. Педагогическая технология должна быть целостной – это означает, что она должна отвечать всем выделенным признакам. Только в этом случае технология будет совершенной, завершенной и эффективной.  
Таким образом, в педагогическую лексику понятие «педагогические технологии» вошло прочно. Чем эффективнее будет выстроена модель совместной педагогической деятельности по проектированию, организации и проведению учебного процесса, тем результативнее и комфортнее станет педагогическое пространство для учителя и учащихся.
2.Классификация педагогических технологий. 
Педагогическая технология означает системную совокупность и порядок функционирования всех личностных, инструментальных и методологических средств, используемых для достижения педагогических целей. Понятие «педагогическая технология» многоаспектно.
Отдельно с точки зрения классификация педагогических технологий следует выделить такой критерий, как позиция ребенка в образовательном процессе, отношение к ребенку со стороны взрослых. Здесь рассматриваются несколько технологий. 
1. Авторитарные технологии, в которых предусматриваются «субъект-объектные» отношения. Эти технологии характеризуются жесткой организацией педагогического процесса, подавлением инициативы и самостоятельности обучающихся, применением требований и принуждения. 
2. Высокой степенью невнимания к личности обучающегося отличаются дидактоцентрические технологии, предусматривающие «субъект-объектные» отношения педагога и обучающихся, приоритет обучения над воспитанием. Главными факторами формирования личности считаются дидактические средства. 
3. Личностно-ориентированные технологии ставят в центр всей образовательной системы личность обучающегося, обеспечение бесконфликтных и безопасных условий ее развития, реализации природных потенциалов. Личностно-ориентированные технологии характеризуются антропоцентричностью (личность обучающегося – цель образовательной системы), гуманистической и психотерапевтической направленностью и имеет целью разностороннее, свободное и творческое развитие обучающегося. 
4. Гуманно-личностные технологии основаны на идеях всестороннего уважения к обучающемуся, оптимистической верой в его творческие силы, отвергают принуждение. 
5. Технологии сотрудничества реализуют демократизм, равенство, партнерство в «субъект-субъектных» отношениях педагога и обучающихся. 
6. Технологии свободного воспитания делают акцент на предоставление ребенку свободы выбора и самостоятельности в сфере его жизнедеятельности. Осуществляя выбор, ребенок наилучшим способом реализует позицию субъекта, идя к результату от внутреннего убеждения, а не от внешнего воздействия. 
7. Эзотерические технологии основаны на учении об эзотерическом (подсознательном) знании – Истине и путях, ведущих к ней. Педагогический процесс – это не сообщение, не обобщение, а приобщение к Истине. Применение обобщенных педагогических технологий в учебном процессе предполагает их наполнение конкретным содержанием изучаемой учебной дисциплины, а также структурным и методическим наполнением, технологическим общением, специфически смоделированным под данную технологию и обеспечивающим результативность отношений, стиля руководства и стиля педагогического общения. Можно отметить, что основа почти всех педагогических технологий есть общение учащихся и учителя. 
3.Обзор традиционных и современных педагогических технологий.
В педагогической практике используются различные комбинации «монодидактических» систем, самыми распространенными из которых являются: 
· традиционная классическая классно-урочная система Я.А. Коменского, представляющая комбинацию лекционного способа изложения и самостоятельной работы с книгой (дидахография); 
· современное традиционное обучение, использующее дидахографию в сочетании с техническими средствами; 
· групповые и дифференцированные способы обучения, когда педагог имеет возможность обмениваться информацией со всей группой, а также уделять внимание отдельным учащимся в качестве репетитора; 
· программированное обучение, основывающееся на адаптивном программном управлении с частичным использованием всех остальных видов. 
Монодидактические технологии применяются очень редко. Обычно учебный процесс строится так, что конструируется некоторая полидидактическая технология, которая объединяет, интегрирует ряд элементов различных монотехнологий на основе какой-либо приоритетной оригинальной авторской идеи. Существенно, что комбинированная дидактическая технология может обладать качествами, превосходящими качества каждой из входящих в нее технологий. 
Термин «традиционное обучение» подразумевает прежде всего организацию обучения, сложившуюся в XVII веке на принципах дидактики, сформулированных Я.А. Коменским. 
Отличительными признаками традиционной классно-урочной технологии являются: 
· учащиеся приблизительно одного возраста и уровня подготовки составляют группу, которая сохраняет в основном постоянный состав на весь период обучения; 
· группа работает по единому годовому плану и программе согласно расписанию; 
· основной единицей занятий является урок; 
· урок посвящен одному учебному предмету, теме, в силу чего учащиеся группы работают над одним и тем же материалом; 
· работой учащихся на уроке руководит учитель: он оценивает результаты учебы по своему предмету, уровень обученности каждого ученика в отдельности. 
По своему характеру цели традиционного обучения представляют воспитание личности с заданными свойствами. По содержанию цели ориентированы преимущественно на усвоение знаний, умений и навыков, а не на развитие личности. 
Традиционная технология представляет собой авторитарную педагогику требований, ученье весьма слабо связано с внутренней жизнью ученика, с его многообразными запросами и потребностями, отсутствуют условия для проявления индивидуальных способностей, творческих проявлений личности. 
Вопросы и задание для самостоятельного изучения 
1. Изучить уровневый подход к пониманию понятия «Педагогические технологии» 
2. Выделить основные качества современных педагогических технологий. 
3. Доказать, что авторитарная педагогика устарела. 
4. На основе изучения лекционного материала, выявить основные критерии (свойства) педагогических технологий.
5. Сделать конспект «Классификация педагогических технологий».
6. Составить тезисы по теме «Научные основы педагогических технологий». 
7. В чем отличие понятий «методика обучения» и «технология обучения»?
8. Чем характеризуется технология модульного обучения.
9. В чем выражается закономерность появления педагогической технологии в современной образовательной теории и практике?
10. В чем состоит особенность педагогической технологии как средства организации и управления педагогическим процессом?
11. В чем состоит трудность создания единой классификации педагогических технологий?
12. Представить краткие аннотации к книгам авторов изучаемых технологий по плану: 1) Автор технологии 2) Название технологии 3) Целевое назначение технологии 4) Способы организации учебного процесса 5) Способы обеспечения эффективности технологии
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1.Зарождение воспитательных и образовательных традиций.


 


Воспитание как особая сфера деятельности и сознания человечества существует с 


древнейших врем


?


н. В глубокой древности, когда ещ


?


 не было разделения труда, и цель 


любой деятельности человека сводилась к добыче пищи, знания и опыт передавались детям в 


труде.


 


По мере совершенствования орудий труда от тяж


?


лой работы освобождались старики 


и инвалиды, которым община поручала присматривать за детьми и обучать их самому 


необходимому. Постепенно объ


?


м необходимых знаний и опыта стал столь велик, что 


воспитание детей


 


смогли осуществлять лишь наиболее знающие, опытные и уважаемые 


члены общины. Эти люди и образовали особую социальную группу воспитателей, 


наставников молод


?


жи.  


 


С возникновением семьи как социального института часть обязанностей по 


воспитанию детей была 


возложена на родителей. Появление письменности также повлияло 


на развитие педагогической деятельности, поскольку письменность позволяла дольше 


сохранять знания, чем память человека. С появлением государства возникла потребность в 


массовом обучении и воспро


изводстве различных специалистов (прежде всего воинов для 


защиты и расширения земель и чиновников для государственно


 


бюрократического аппарата), 


поэтому в государствах начали формироваться системы образования. Таким образом, 


развитие образования и педагоги


ческой мысли неразрывно связано с развитием общества, 


человеческой цивилизации.    


 


У разных народов в различные исторические эпохи складывались определ


?


нные 


требования к уровню образованности, и педагогическая деятельность всегда являлась 


средством, сохра


нения и приумножения накопленных человечеством знаний.  


 


Первые очаги культуры возникли на берегу Персидского залива в Древней 


Месопотамии  (Междуречье). Шумерские школы именовались как «дома таблички». В них 


обучались писцы для хозяйственных и администрат


ивных нужд. Программа обучения носила 


светский характер, так как религиозное образование и спорт не входили в систему школьных 


занятий. Идеалом образования являлось полное владение письмом, искусством певца и 


музыканта, умение выносить разумные и законные 


решения, а также разбираться в 


жертвоприношениях богам. Основным приемом воспитания в школе являлся пример 


старших. Обучение в шумерской школе носило репродуктивный характер.  


 


Как правило, в Древнем Египте в школе учились дети чиновников, жрецов, 


землевла


дельцев, торгово


-


ремесленной верхушки, имеющие возможность вносить плату за 


свое обучение. Образование считалось важнейшей предпосылкой будущей успешной 


карьеры. Широкое распространение получили физические наказания, которые 


рассматривались как неотъемлема


я часть обучения.  


 


В Древнем Иране находилась страна, которую населял один из самых загадочных 


народов Земли 


–


 


арийцы. Они уделяли огромное внимание семейному воспитанию, одним из 


важных средств которого было приучение детей к выполнению многочисленных об


рядов, 


сопровождавших всю жизнь людей того времени. Обучение мальчиков в школах начиналось  


в возрасте 7 лет. Главным источником первоначальных знаний была Авеста, собрание 


священных книг, написанная особым авестийским письмом. Ученики писали на глиняных 


ч


ерепках и по сырой глине, используя технику письма, сходную с вавилонской. По окончании 


школы они имели возможность получить специальную  военную или чиновничью 


подготовку, а часть 


-


 


освоить профессию жреца.  


 




«ПЕДАГОГИКА»     Тема 1.  История педагогики и образования .     План   1.Зарождение воспитательных и образовательных традиций.   2.Педагогическая мысль в Средние века и эпоху Возрождения.     1.Зарождение воспитательных и образовательных традиций.   Воспитание как особая сфера деятельности и сознания человечества существует с  древнейших врем ? н. В глубокой древности, когда ещ ?  не было разделения труда, и цель  любой деятельности человека сводилась к добыче пищи, знания и опыт передавались детям в  труде.   По мере совершенствования орудий труда от тяж ? лой работы освобождались старики  и инвалиды, которым община поручала присматривать за детьми и обучать их самому  необходимому. Постепенно объ ? м необходимых знаний и опыта стал столь велик, что  воспитание детей   смогли осуществлять лишь наиболее знающие, опытные и уважаемые  члены общины. Эти люди и образовали особую социальную группу воспитателей,  наставников молод ? жи.     С возникновением семьи как социального института часть обязанностей по  воспитанию детей была  возложена на родителей. Появление письменности также повлияло  на развитие педагогической деятельности, поскольку письменность позволяла дольше  сохранять знания, чем память человека. С появлением государства возникла потребность в  массовом обучении и воспро изводстве различных специалистов (прежде всего воинов для  защиты и расширения земель и чиновников для государственно   бюрократического аппарата),  поэтому в государствах начали формироваться системы образования. Таким образом,  развитие образования и педагоги ческой мысли неразрывно связано с развитием общества,  человеческой цивилизации.       У разных народов в различные исторические эпохи складывались определ ? нные  требования к уровню образованности, и педагогическая деятельность всегда являлась  средством, сохра нения и приумножения накопленных человечеством знаний.     Первые очаги культуры возникли на берегу Персидского залива в Древней  Месопотамии  (Междуречье). Шумерские школы именовались как «дома таблички». В них  обучались писцы для хозяйственных и администрат ивных нужд. Программа обучения носила  светский характер, так как религиозное образование и спорт не входили в систему школьных  занятий. Идеалом образования являлось полное владение письмом, искусством певца и  музыканта, умение выносить разумные и законные  решения, а также разбираться в  жертвоприношениях богам. Основным приемом воспитания в школе являлся пример  старших. Обучение в шумерской школе носило репродуктивный характер.     Как правило, в Древнем Египте в школе учились дети чиновников, жрецов,  землевла дельцев, торгово - ремесленной верхушки, имеющие возможность вносить плату за  свое обучение. Образование считалось важнейшей предпосылкой будущей успешной  карьеры. Широкое распространение получили физические наказания, которые  рассматривались как неотъемлема я часть обучения.     В Древнем Иране находилась страна, которую населял один из самых загадочных  народов Земли  –   арийцы. Они уделяли огромное внимание семейному воспитанию, одним из  важных средств которого было приучение детей к выполнению многочисленных об рядов,  сопровождавших всю жизнь людей того времени. Обучение мальчиков в школах начиналось   в возрасте 7 лет. Главным источником первоначальных знаний была Авеста, собрание  священных книг, написанная особым авестийским письмом. Ученики писали на глиняных  ч ерепках и по сырой глине, используя технику письма, сходную с вавилонской. По окончании  школы они имели возможность получить специальную  военную или чиновничью  подготовку, а часть  -   освоить профессию жреца.    

